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AFMAGT | SKOLEN

Jonas i 2. klasse

Morten og Anikka er leerere i en 2.-klasse, hvor
drengen Jonas indimellem vaekker bekymring og skaber frustration.
Nogle dage udvikler skolelivet sig seerligt vanskeligt for ham, og
der opstar episoder, hvor han slar. Jonas afviser ofte at deltage i
undervisningen og virker forstyrrende, forteeller leererne. Han far
tit skeeldud, og der opstéar konflikter mellem bgrn og voksne. Nogle
bgrn i klassen giver udtryk for at vaere bange for Jonas, og leererne
er indbyrdes uenige om, hvordan de bedst handterer situationen.
Samtidig giver klassens foraeldregruppe i stigende grad udtryk for,
at de er utilfredse med uro i klassen, og ogsa i foreeldregruppen er
der konflikter om &rsager og mulige Igsninger. De tilspidsede socia-
le dynamikker forstaerker hinanden, og det teerer pa de involvere-
des overskud og samarbejdsvilje. Over tid opstar der en vis afmagt
hos bade voksne og bgrn.

Vi leerer Morten og Anikka at kende i forsknings-
og udviklingsnetveerket 'Feellesskabende skolepraksis', hvor vi har
deltaget som forskere sammen med leerere fra i alt 10 skoler. | net-
veerket har lsererne delt deres bekymringer og frustrationer med
os og hinanden, og sammen har vi undersggt og diskuteret mulige
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paedagogiske udviklingsveje i situationer, hvor elever har haft det
sveert, eller leerere har fglt sig afmaegtige i skolen.

P& tveers af forskningsprojekter har vi i godt 10
ar udforsket leereres og elevers hverdagsliv i skolen. Vi har seerligt
veeret optaget af at undersgge bgrn og unges og leereres perspek-
tiver pad udvikling af deltagelsesmuligheder i skolen. Som skole- og
ungdomsforsker har Gry primeert fulgt bgrn og unge i skolen, mens
Tilde seerligt har fulgt leereres hverdagsliv pa tveers af fag, klasser
og opgaver. Vi har derfor set, hvordan leerere i det daglige anstren-
ger sig for at skabe deltagelsesmuligheder for bgrn og unge. Vi har
ogsa set de mange forskellige udviklingstiltag, skoler og kommuner
igangsaetter for at stille relevant hjeelp til radighed for leererne i det
inkluderende arbejde. Samtidig har vi set, hvordan leerere kan 'kom-
me til kort' i forhold til at udvikle deltagelsesmuligheder for bgrn,
der befinder sig pa kanten af skolens sociale og faglige feellesska-
ber. Seerligt hvis hverdagen er praeget af uro, konflikter og mang-
lende fokus pa faglige aktiviteter. | processer som disse kan leerere
komme til at tvivle p4, om de er dygtige nok, eller de kan komme
til at give op pa barnet, ligesom bgrn kan give op pa deres lzerere.

I denne bog tager vi afsaet i Morten og Anikkas og
en reekke andre laereres arbejde for at skabe fornyet paedagogisk
hab og handlekraft i forhold til at udvikle deltagelsesmuligheder for
bgrn og unge i skolen.

Nye veje for en inkluderende skole
Vores udgangspunkt for bogen er en feelles opta-
gethed af og undren over, at bdde bgrn og unges engagementer —

det, de er optaget af og engageret i — og indholdet i undervisningen
ofte treeder i baggrunden i inkluderende indsatser. Den almene lae-
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rerfaglighed, der knytter sig til udvikling af muligheder for, at bgrn
og unge kan leere sammen i de faglige aktiviteter, synes nemlig ofte
at glide ud af fokus i indsatserne. Det gaelder ikke mindst, nar vi
teenker, at noget 'seerligt’ er pa spil for nogle barn. Derfor peger vi
med denne bog pa, at udvikling af deltagelsesmuligheder i skolen
haenger ulgseligt sammen med bgrn og unges muligheder for at
bidrage, samarbejde og engagere sig i skolens faelles aktiviteter,
indhold og opgaver.

Bogen er en invitation til at se leereres almen-
peedagogiske arbejde som taet forbundet med et involverende og
demokratisk samarbejde mellem leerere og elever, hvor muligheder
for at bidrage og gere sig geeldende er i fokus. Vores ambition om
nye veje for en inkluderende skole kalder vi 'feellesskabende sko-
lepraksis'. Vi forstar feellesskabende skolepraksis som et pasedago-
gisk princip, hvis formal er at skabe fornyet handlekraft for leerere,
nar de arbejder med at skabe deltagelsesmuligheder for flere bgrn
i skolen.

Fokus pa behov

Nar vi som forskere falger vanskelige forlgb i sko-
len, s& heefter vi os ved, at leerere, foraeldre sdvel som skolens gvri-
ge professionelle ofte er optaget af at identificere og forsté bgrns
behov for pd den méde at kunne imgdekomme dem gennem forskel-
lige typer af indsatser. Med et sddant fokus kan Morten og Anikka
stille sig selv, hinanden og forskellige ressourcepersoner i og uden
for skolen spgrgsmal som: Hvilke faglige, sociale og personlige ud-
fordringer har Jonas? Hvordan kan vi indrette klasserummet og un-
dervisningen, sa disse udfordringer kan rummes? Hvordan kan vi
tilpasse niveauet og tempoet i undervisningen til Jonas? Har han
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brug for seeraftaler, flere pauser, mere struktur, motoriske gvelser
eller anden stgtte fra sine leerere eller andre ressourcepersoner?
Skal han over i en mellemform eller andet specialtilbud? Hvad skal
der til, for at Jonas kan 'lykkes' efter skolens standarder?

Spergsmal som disse afspejler det forhold, at for-
habninger om plads til forskellighed i mange ar har veeret taet knyt-
tet til ambitioner om at differentiere bgrns deltagelsesmuligheder
i deres klassefeellesskaber. Ofte guidet af et ressourceorienteret
bgrnesyn, der fx i kommunale handleplaner pd skoleomradet ud-
trykkes med formuleringer som: "Bgrn er kompetente og ger det
bedste, de kan". De voksne skal derfor mgde bgrnene "der, hvor
de er".

En sa&dan optik bidrager til at saette barnet i cen-
trum, og forventninger om udvikling af en inkluderende skole kobler
sig primeert til spgrgsmalet om, hvordan skoler kan udvikle deres
mader at impdekomme det enkelte barn pa. "At mgde bgrnene der,
hvor de er", bliver en leererfaglig opgave, som stiller store krav til
leererne om individuel tilpasning. Leererne skal lede en paedagogisk
praksis, der bade tilgodeser bgrns forskellige og fzelles behov for fx
struktur, tryghed, anerkendelse, pauser osv. Undervisningsindhold
og undervisningsformer skal tilpasses elevernes forudsaetninger
og niveau, og derfor har specialpsedagogiske tilgange i stigende
grad fundet vej ind i klasserummet. Inddragelse af specialpaedago-
gisk viden, leererstyring og styrkelse af lzerer-elev-relationen er ble-
vet paedagogiske pejlemaerker for udvikling af deltagelsesmulighe-
der i en presset skolehverdag, hvor forventninger om bl.a. inklusion
og hgj faglighed skal hdndteres sidelgbende. | denne bog tilbyder vi
en anden forstaelse.

10
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Tilpasset deltagelse

Morten og Anikka beskriver, hvordan de 'har prg-
vet alt' for at imgdekomme Jonas' behov og guide ham til 'en pas-
sende deltagelse i skolen'. At lzerere i samarbejde med andre res-
sourcepersoner igangsastter adfeerdsregulerende indsatser, nar de
vil styrke bgrn og unges muligheder for deltagelse, er noget, vi
genkender fra andre skoler og forlgb. Fx fra en anden indskolings-
klasse, hvor en lang reekke indsatser er illustrative for de lgsninger,
der ofte traeder i forgrunden i praksisneere tilgange til problemer i
skolen.

| denne klasse er der kommet hvide lager pa
den tidligere &bne reol med legesager og papir mv. En raekke teg-
ninger pryder vaeggen, ophaengt i en fin systematik. Ellers er de
elevprodukter, som tidligere praegede lokalet, fjernet. Ved siden af
dgren haenger to knager med hgretelefoner. P4 tavlen haenger et
skema over dagen, klassens regler og et stregsystem, hvor leererne
markerer, hvis lydniveauet er problematisk. Bade bagest og forrest
i hgjre side af lokalet star skaerme, som afskasrmer to elever fra de
gvrige. Under alle borde er der elastikker, som eleverne kan aktive-
re fédderne pa. Nar eleverne kommer ind i klassen, byder laereren
dem velkommen i dgren, og de tjekker ind med et 'klassekort’ i stil
med et rejsekort. Herved markerer de, at de forpligter sig pa et saet
feelles klasseregler. Forinden har de alle siddet nogle minutter pa
gangen ude foran klassen med kroppene trykket ind i deres rum i
garderoben og med tasken pé skgdet for at give kroppen et bero-
ligende pres.

Tiltagene i eksemplet er tilsammen udtryk for
en raekke leererfaglige og tveerfaglige bestreebelser pa at handte-
re vanskeligheder med uro og det, leererne betegner som 'usikre
relationer'. Der arbejdes blandt andet med aktiviteter, der fremmer

1
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'low arousal' gennem passende stimulering af elevernes sanser og
klasseledelse, hvor lsererautoriteten bl.a. styrkes gennem tydelig
struktur, regelstyring og handtryk i dgrébningen. Ogsé visualise-
ring og afskaermning er greb til at skabe mere ro og fzelles fokus i
undervisningen.

Udvikling af deltagelsesmuligheder synes her at
handle om, at laereren skal stille gode betingelser for, at elever kan
tilpasse sig skolens relativt snaevre rammer, krav og opgaver: De
skal kunne sidde stille i laererbestemte tidsrum, de skal vaere bog-
lige og kunne koncentrere sig, nar de bliver bedt om det, de skal
kunne samarbejde og mgde undervisningsparate op pa et bestemt
tidspunkt, de skal ggre sig geeldende i en stgrre klassesammen-
haeng osv. Den habefulde ide er, at bgrn kan stimuleres, discipline-
res og ledes til at tilpasse sig en skolepraksis, som lsegger op til
en hgj grad af ensretning. Mangfoldigheden af mader, bgrn og unge
kan deltage pa i skolen, er relativt begraenset, fordi de skal leere
et forudbestemt pensum inden for nogle meget fastlagte rammer.

Der er en forventning om, at mangfoldighed i
bgrnegruppen bliver imgdekommet i klassen p& en made, som kan
virke overvaeldende og uoverkommelig fra et leererperspektiv. Som
en leerer i samme indskolingsklasse formulerer det:

Vi kan ikke have for mange indsatser, sa drukner jeg. Hvis jeg bade skal noget for
muskel-led-sansen, relationer og ... vi ggr jo tingene, vi prgver at ggre det mest
muligt hver dag, men jeg har brug for ikke at skulle fokusere seerligt pa ... ikke
at skulle huske for meget.

Det er en saerdeles vanskelig opgave at styre
klasser af bgrn og unge til at opna relativt snzevre og hgje lee-
ringsmal og som en del af dette at forsta og kompensere for barns
forskellige behov. Problemet bliver, set fra skolens hverdagsliv, at
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nar skolen maler, monitorerer og indsnasvrer krav til bgrn og unges
deltagelse i skolen, sa stiger behovet for tilpasning, kategorisering,
styring og saerhensyn. Det betyder, at specialpaedagogiske meto-
der vinder indpas som en made at tilpasse eleverne til skolens
standarder pa gennem leereres 'detailstyring'.

Specialpaedagogisk viden og specialpsedagogiske
metoder kan vaere relevante og er ikke i sig selv problemet. Proble-
met opstar, hvis fokus pa individuelle behov og ydre rammesaetning
treeder i forgrunden, mens bgrn og unges meningsfulde bidrag til
at udvikle skolen glider i baggrunden. Sagt pa en anden made: Hvis
inklusion primaert handler om kompensation og behovsopfyldelse,
sa risikerer vi at efterlade bgrn og unge alene med at skabe person-
ligt relevante koblingsmuligheder til skolens sociale liv og faglige
indhold. P& samme made efterlader vi leerere med trange kar for at
udvikle paedagogisk handlekraft, ligesom det kan ggre det sveert at
arbejde ud fra et princip om feellesskabende skolepraksis.

Ordningslaengsel

Jonas' leerere oplever efterhanden en stigende
afmaegtighed og en steerk leengsel efter effektive Igsninger, der kan
skabe ro til at formidle et fagligt stof. Da sddanne Igsninger ikke
synes at veere til radighed, spgrger de sig selv og hinanden, hvor
graensen gar for, hvilke bgrn skolen kan rumme, og om deres skole
kan rumme Jonas. Der opstar behov for brandslukning.

Efter at have orienteret sig mod Jonas' behov
og efter en reekke forsgg pé at indrette og tilpasse undervisningen
oplever Morten og Anikka altsd at mislykkes i det inkluderende ar-
bejde. | forleengelse heraf opstar et fokus pa disciplineere greenser
for Jonas' deltagelse, hvilket vi genkender fra mange andre forlgb
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i skolen. Laererne spgrger sig selv, hvilken form for sanktion eller
straf han skal opleve som konsekvens af sine uacceptable deltagel-
sesmader. Selvom det er forstéeligt, at de stiller den slags spgrgs-
mal, sa risikerer leererne at invitere til og legitimere eksklusion af
Jonas, fordi han bliver udpeget som en forhindring for ro, orden
og effektiv undervisning. Samtidig er der en risiko for, at leerernes
folelse af afmagt kommer til at std i vejen for, at de kan holde fokus
pa vigtige ambitioner om dannelse, demokrati, inklusion, feellesskab
og trivsel.

Morten og Anikka eller Jonas' foreeldre spgrger
maske, om det vil kunne hjselpe Jonas at blive udredt. Maske Jonas
har en diagnose, der kan forklare hans deltagelsesmader i skolen?
Drgftelser som disse kan forstds som en logisk forlaengelse af — el-
ler tilspidsning af — leerernes mange bestraebelser pa at identificere
og imgdekomme Jonas' behov i deres daglige psedagogiske prak-
sis. Som en laerer beskriver det:

Vi har prgvet alt uden at lykkes. Nar vi beder om en PPV, s& er det, fordi vi virkelig
oplever, at vi ikke har mere at komme med. Nar der skal mere til end skaerme og
hgrebgffer, og hvad vi ellers kan finde pa.

Nar leerere oplever, at det ikke lykkes at Igse pro-
blemer i bgrns skoleliv, kan de fgle, at de famler i blinde eller ikke
har tilstraekkelig viden til at lgse problemerne. Det kan fgre til tab
af mening og begraensede handlemuligheder. Fglelsen af afmagt
udspringer dels af bekymringer for barnet, dels af en underliggen-
de forventning om, at problemer kan lgses med den rette viden og
malrettede, individuelle indsatser. Derfor er der ogsa en taet kobling
mellem fglelsen af afmagt og gnsket om at fa hjeelp fra en ekspert
udefra, der fx har viden om 'saerlige behov'. | den kobling forsvinder
hverdagslivet i skolen — herunder indholdet i og organiseringen af

14

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives



undervisningen og de tilgaengelige ressourcer — ligesom formalet
med skolen traeder i baggrunden.

Begrebet 'ordningsleengsel’ er udviklet af lektor
Maja Rgn Larsen, og det kan hjeelpe os med at forsta den fglelse af
afmagt, leerere kan opleve i et presset skolesystem, hvor det kan
vaere vanskeligt at leve op til de krav, der stilles til laerere og elever.
Ordningslaengsel kan handle om en leengsel efter effektive metoder
til at kunne lgse eller fijerne enkeltstdende problemer for derved
at genoprette ro og orden — og den laengsel vokser proportionelt
med fglelsen af afmagt. Samtidig bliver den fodret af forsknings-
maessige og politiske forventninger til leerere om at kunne skabe
optimale betingelser for elevernes leering og trivsel gennem brug af
evidensbaserede metoder og det rette mindset.

Den hollandske uddannelsesforsker Gert Biesta
taler om, at der over de sidste artier er sket en instrumentalisering
af leereres faglighed, der bygger pa ideen om, at det er muligt at
optimere effekten af det leererfaglige arbejde. Skolen og lsererne
paleegges et stgrre ansvar for at veere dem, der kan 'fikse proble-
merne' i skolen. Og kan de ikke det, sa er det i denne optik neerlig-
gende at taenke, at leererne ikke er dygtige nok, eller at deres red-
skaber og metoder er utilstraekkelige. Eller at nogle bgrn er 'seerligt
saerlige' og derfor ikke kan rummes i skolen pa trods af omfattende
indsatser.

Problemet med den slags forstaelser af skolepro-
blemer er, at de flytter fokus fra sociale dynamikker, indhold i un-
dervisningen og de krav og opgaver, bgrn og voksne bliver mgdt af i
skolen. Opfattelsen af, hvad der skal til for at skabe deltagelsesmu-
ligheder, risikerer dermed at blive begreenset til ydre regulering af
og en forventning om kontrol over den enkeltes deltagelsesmader.
Og det sker potentielt pad bekostning af en undersggelse af, hvor-
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dan leererne kan bidrage til elevernes muligheder for at samarbej-
de, engagere sig og finde mening og relevans i skolen.

Hjeelpsomhedens paradoks

Hos Jonas' lzerere har vi set, hvordan magtes-
Igshed og fastlaste forstaelser af et problem kan betyde, at de
kommer til at ggre 'mere af det samme' pa trods af og nogle gan-
ge endda begrundet i indsatsernes manglende effekt. Og de er
langtfra de eneste, der reagerer saddan. Nar leerere foler afmagt
over for bgrn, som fx ikke overholder regler, s& kan andre og flere
regler og sanktioner blive svaret — ogsd selvom det er tydeligt, at
indsatserne ikke giver mening ud fra bgrnenes perspektiv. Det er
heller ikke ualmindeligt, at elever bliver yderligere isoleret fra feelles
aktiviteter, nar indsatser ikke virker. Laerere kan pa den made kom-
me til at arbejde uden om problemets kerne, nemlig at bgrnenes
deltagelsesmuligheder er blevet begraenset. Det, de er engageret i
og bidrager med, f&r mindre og mindre plads og forstummer mere
og mere. Det betyder, at indsatserne kan blive kontraproduktive og
skabe mere af det, de skulle afhjaelpe. Det kalder vi for 'hjselpsom-
hedens paradoks'.

For Morten og Anikka handler hjeelpsomhedens
paradoks fx om, at de igangsaetter en raskke tiltag, som har til
formal at hjelpe Jonas, men ikke har den tilsigtede virkning, fx
pauseordninger, saeraftaler og mere konsekvente guidninger. Deres
tiltag hjeelper tilsyneladende ikke Jonas med at lykkes med det,
han keemper for og med i skolen. Dette er et eksempel pd, hvordan
inklusionsindsatser i skolen ofte er rettet mod, at eleverne skal
tilpasse sig skolens dagsorden, snarere end at udvide deres mulig-
heder for at skabe mening i skolelivet. Blandt andet ved at kunne
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bidrage aktivt i udvikling af feelles aktiviteter i skolen sammen med
deres kammerater.

Radikal hjaelp

Den engelske forsker og aktivist Hilary Cottam
har i bogen Radikal hjeelp beskrevet, hvordan velfserdsstatslige
hjeelpesystemer primzert er gearet til at gribe bgrn og voksne, nar
de falder, men ikke til at hjeelpe dem til at flyve. Det genkender vi
ogsa fra forskning i skolen: Hjeelpesystemer, som primzert er rettet
mod at afhjeelpe bgrns personlige problemer gennem tilpasning,
disciplinering, personlig stette, kompensation og/eller behandling,
er ikke ngdvendigvis gearet til at understgtte barnets muligheder
for at opleve tilhgr i skolens faglige og sociale fzellesskaber. Eller
til at understgtte barnets muligheder for at skabe mening og en-
gagement i skolen sammen med andre. Eller til at nzere et ungt
menneskes spaede drgmme og hab for fremtiden pa trods af en
vanskelig livssituation.

Tiltag, der retter sig mod at hjaelpe Jonas til at
sidde stille pa sin stol i lsengere tid, huske at raskke handen op
eller at undlade at sl4, sigter mod at ggre Jonas 'inkluderbar’ i un-
dervisningen. Men i sig selv ggr disse tiltag ikke Morten og Anikka
(eller andre i Jonas' liv) klogere p&, hvad Jonas er optaget af og
engageret i. Indsatserne retter sig ikke mod, hvad der giver mening
for ham i skolen, eller hvad han kasmper for at lykkes med i sit liv.
Ligesom de ikke ggr nogen klogere pd, hvordan Jonas kan bidrage
til det, de er sammen om i skolen.

| en iver efter at imgdekomme bgrns behov sy-
nes vi altsa at overse, at bgrn ikke alene har forskellige behov, men
0gsé har viden og handlemuligheder, som er vaesentlige for, at de
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kan bidrage til det feelles hverdagsliv i skolen. Derfor peger vi p3,
at hjeelp ogsé ma tage udgangspunkt i, hvordan bgrn og unges del-
tagelse kan forstés og gribes som bidrag til udvikling af det feelles
skoleliv p& méader, der bringer dem 'pa vingerne' igen sammen med
de andre. Det indebzerer, at vi ma stille nye typer af spgrgsmal. For
eksempel ma Morten og Anikka spgrge, hvordan Jonas kan inddra-
ges i det feelles, s& han oplever at hgre til i skolens fzellesskaber
og finder mening i de felles aktiviteter. At Jonas kan komme pé
vingerne igen, forudsaetter nemlig, at skolens indhold ogsa er no-
get, Jonas kan bidrage aktivt og relevant til, finde mening i og
samarbejde med kammerater og leerere om.
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DELTAGELSE

Muligheder for deltagelse

I lzbet af 2. klasse har Jonas' lzerere set, hvordan
han er blevet mere og mere udgraenset fra de andre bgrns samspil
og de faglige aktiviteter. Han laerer ikke det, han forventes at leere,
han virker ikke engageret i undervisningen, og nogle dage er han
ikke engang fysisk der, hvor han forventes at vaere. S& hvad kan
Morten og Anikka ggre for at &endre pa den situation og bidrage til
udvikling af Jonas' deltagelsesmuligheder? Og giver det overho-
vedet mening at tale om Jonas som deltager i skolen? Den type
spgrgsmal kraever, at vi undersgger, hvad vi forstéar ved deltagelse i
skolen, og hvad udvikling af deltagelsesmuligheder egentlig handler
om.

Ordet 'deltagelse’ betyder ifglge Den Danske Ord-
bog 'at veere med'. Deltagelse kan pa den baggrund have karakter
af en distinktion mellem 'at veere med' til forskel fra 'ikke at veere
med'. Denne skelnen genkender vi fra skolen, hvor 'deltagelse’ ofte
beskrives som et spgrgsmal om elevens aktive deltagelse i under-
visningssituationer. Udvikling af deltagelsesmuligheder bliver med
en sadan forstaelse et spgrgsmal om at bevaege eleven fra 'ikke
deltagelse' til 'deltagelse’ forstaet ud fra nogle normative kriterier
om, hvordan man pa en 'passende’ made deltager i det felles. Det
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feelles, som eleven skal vaere med i, er altsd noget, eleven kan trae-
de ind og ud af afheengigt af adfaerd. Psykolog og skoleforsker Sig-
ga Waleng har i sin ph.d.-afhandling fra 2024 undersggt, hvordan
behovet for at ekskludere bgrn fra skolen opstér i skolens hverdag.
Her viser hun, at leerere ofte skelner mellem, om en elev ikke kan
eller ikke vil deltage. Selvom der er en forskel pa de to opfattelser,
s8 er problemforstaelsen i begge tilfaelde bundet op pa en individu-
el og normativ vurdering.

| forhold til Jonas betyder det, at udvikling af
hans deltagelsesmuligheder primaert bliver et spgrgsmal om at
identificere, kvalificere og udvikle indsatser, der understgtter, at
han kan blive en del af det feelles, der allerede er. P& den made
skabes der en problematisk forskel mellem Jonas og feaellesskabet,
der opfattes som to adskilte stgrrelser, der eksisterer uathaengigt
af hinanden. Det betyder, at problemerne med Jonas' vanskelige
skolesituation enten kan 'bo’ i Jonas selv eller i de feellesskaber,
han ikke er en del af. Med s&dan en forstéelse er der risiko for, at
Morten og Anikka arbejder med adskilte indsatser rettet mod hen-
holdsvis Jonas og feellesskabet som parallelle forlgh, uden at de far
gje pa, at de to er teet forbundne. Maske far de derfor heller ikke
gje pa, at indsatserne med fordel kan relateres til de aktiviteter og
opgaver, Jonas skal lykkes med i samarbejde med de gvrige elever
i klassen. Jonas' deltagelsesmader er imidlertid netop begrundet i
dynamikker i faellesskabet og muligheder for at ggre sig gaeldende i
de feelles aktiviteter. Det betyder, at vi ma forstd Jonas som delta-
ger og medskaber af det felles, uanset hvad han laver.
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En dynamisk deltagelsesforstaelse

Selvom fagprofessionelle og politikere i dag har
fokus pa at udvide bgrns deltagelsesmuligheder, s& har vi gennem
vores arbejde pa skoler erfaret, at der er brug for en klarere for-
staelse af, hvordan deltagelsesbegrebet kan guide pasdagogisk
handling og udvikling. Og den opmeerksomhed genfinder vi hos an-
dre forskere. | bogen Skolelivets socialpsykologi skriver professor
Charlotte Hgjholt blandt andet om deltagelsesbegrebet. Hun peger
pa, at deltagelsesmuligheder udvikles i samspil mellem personlige,
sociale og samfundsmaessige aspekter af en social situation. Jo-
nas' skolevanskeligheder kan altsd forstds som vanskelige sam-
menhaenge mellem hans personlige livssituation, de aktiviteter,
eleverne samarbejder om, og deres forskellige sociale muligheder
for at bidrage til samarbejdet. Disse sammenhange afspejler en
grundleeggende udviklingsdynamik, som lserere kan analysere for
derved at understgtte Jonas' deltagelse i sociale situationer i sko-
len.

Forbindelser mellem 'personlige’, 'sociale’ og
'samfundsmaeessige’ aspekter af skolens hverdagsliv er bade kom-
plekse, dynamiske og foranderlige. De udvikler sig gensidigt og
forandrer mulighederne for deltagelse. Gennem bogen beskriver vi
'det samfundsmasssige' som skolens mangfoldige opgaver, indhold
og formal, og vi bruger derfor i stedet ordet 'indholdsmaessige' om
det, leerere og elever er sammen om i skolen.

Det tredelte fokus p4, at deltagelsesmuligheder
altid skabes i samspil mellem personlige, sociale og indholdsmaes-
sige aspekter af et feelles skoleliv, hjeelper os til at blive opmaerk-
somme p3, at det er konkrete skoleaktiviteter og bgrns forskellige
muligheder for at samarbejde om dem, der ma vaere i centrum, nar
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bern og unges deltagelsesmuligheder som i Jonas' tilfeelde udvik-
les ulige.

Udviklingspotentialer

Sammen med Morten og Anikka og resten af
teamet omkring 2. klasse beslutter vi at undersgge, hvordan der
kan skabes sammenhange mellem Jonas, feellesskabet og det, ele-
verne er sammen om i klassen. For at forstd hans skolesituation
ma vi tage udgangspunkt i, at han allerede er deltager i skolen,
uanset hvad han laver. Hans handlinger kan ikke kan forstas uaf-
haengigt af de andre bgrn og voksne, ligesom bade hans og de
andre elevers mader at deltage pa er forbundet til skolens indhold.
Undervisning, frikvarterer, fgdselsdage, legegrupper osv. Vi ma alt-
sa se pa, hvordan de forskellige aktiviteter er arrangeret, og hvilke
muligheder der er for at bidrage og samarbejde.

At skabe nye deltagelsesmuligheder for Jonas
kreever, at Anikka og Morten og de andre professionelle omkring
klassen undersgger hans personlige muligheder for at bidrage i de
sociale samspil og til de feelles aktiviteter og opgaver pa skolen.
Det er altsa alle tre dimensioner af deltagelsen, der mé veere i fo-
kus. At skabe deltagelsesmuligheder for Jonas handler derfor ikke
om at styrke hans muligheder for individuel tilpasning til det feelles,
men om at styrke hans muligheder for at involvere og engagere sig
i det feelles skoleliv.

Elever og leerere er altid medskabere af det fzel-
les skoleliv. Jonas er ligesom skolens gvrige deltagere i faerd med
at handle, prioritere, skabe forbindelser og udvikle samarbejdsmu-
ligheder for pd den made at handtere sine problemer og afsgge
muligheder for at veere med. Hans deltagelsesmader kan ses som
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hans forsgg pé at drage omsorg for sin tilvaerelse. Han forsgger
at handle pa sin oplevede skolesituation ved fa indflydelse péa de
feelles aktiviteter og det sociale samspil. Han forsgger at udvikle
sit liv, hvor han er afhaengig af de andre. Det er fx svaert at dyrke
rollespil, hvis der ikke er nogen at ggre det sammen med. Hans inte-
resser og bidrag anerkendes imidlertid ikke som legitime bidrag af
leererne. Senere, da situationen tilspidses, anerkendes hans bidrag
til feellesskabet heller ikke af de andre bgrn, hvilket kommer til at
stille barrierer op for, hvordan han kan veere sammen med dem og
leererne.

Dette samspil udvikler en ond spiral over tid, hvor
hans deltagelsesmade for andre opleves som mere og mere for-
styrrende og upassende. Han udgraenses af de felles aktiviteter,
samtidig med at han keemper med at udvikle sine livsbetingelser
gennem deltagelse i skolen. Morten og Anikka mé& derfor under-
sgge, hvordan de kan understgtte Jonas' adgang til sociale res-
sourcer og skabe nye koblingsmuligheder til det, han personligt og
sammen med andre er optaget af at fa til at fungere i sit skoleliv.

Et paradoks

Det er et leererfagligt paradoks, at leerere forven-
tes at skabe deltagelsesmuligheder for eleverne, samtidig med at
deltagelsesmulighederne ikke i sig selv kan defineres af eller gives
til eleven af leereren. Derfor ma udviklingen af nye muligheder for
deltagelse for Jonas involvere flere parter, ligesom han skal opleve,
at de er bade relevante og mulige. Meget teori om leereres faglig-
hed har et relativt isoleret fokus pa lsereres mader at lede, styre og
stimulere bgrn til at leere og tage del i skolen pa bestemte mader.
Det ser vi fx i teorier om relationskompetence og klasseledelse,
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hvor leererens personlige kompetencer og handlemader fremstilles
som en isoleret og afggrende faktor for bgrns leering og trivsel. Del-
tagelsesbegrebet, som vi praesenterer det her i bogen, involverer
derimod en forstéelse af, at bgrn og unge er subjekter, som ska-
ber mening, engagerer sig, treeffer valg og sgger udvikling gennem
deltagelse i skolen. P& den made er deltagelsesbegrebets radikale
udgangspunkt, at bgrn og unge méa forstds som medskabere af
deres betingelser for at deltage i skolen og dermed ogsé som med-
skabere af undervisning og feellesskaber i skolen.

Bgrn og unges deltagelse i skolen er ikke et pro-
dukt af leerernes handlinger, men derimod af deres muligheder for
aktivt at koble sig pa faellesskaber og aktiviteter. Leereres faglige
opgaver er i den optik at udvikle betingelser for deltagelse — ikke
for bgrn og unge, men i samarbejde med bgrn og unge og skolens
gvrige deltagere. Det er med andre ord en lzererfaglig opgave at
ophaeve modstillinger mellem eleven og det felles.

P4 trods af at bgrn og unge forholder sig aktivt til
deres livsbetingelser, kan de have en fglelse af, at de ikke for alvor
selv har mulighed for at pavirke eller zendre deres egen situation.
Det er fx det, der sker for Jonas, nar hans betingelser udvikles uli-
ge. Han oplever ikke, at han har mulighed for at handle pa det, der
er vigtigt for ham, som fx at f& venner, at passe pa sig selv og leve
op til dilemmafyldte krav i sit liv. Det kan opleves modsaetnings-
fuldt og sveert at vaere en fysisk aktiv igangsaetter i frikvarteret og
derefter skulle veere rolig, lyttende, stille og opmaerksom, s& snart
timen begynder. Jonas og andre i lignende situationer kan derfor
ende med at give op eller 'overgive' sig til situationen, eller de kan
keempe for at blive set og fa en plads i feellesskabet. Jonas overla-
des til at keempe eller flygte: at give op pa sig selv eller de andre.
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LAERERFAGLIGE
OPGAVER

Udforskende leererfaglighed

Nar Jonas har sveert ved at koble sig pa skolen,
handler det maske om, at det, skolens parter er faelles om, ikke
opleves sa faelles for ham. Det indhold, de er sammen om i skolen,
og maden, de er sammen om det p3, lader sig ikke forene med den
made, han har brug for de andre pa for at lykkes i skolen og skabe
en meningsfuld sammenhaeng i sit liv. Han star uden for indflydelse
pa det feellesskabende. Et spgrgsmal bliver derfor, hvordan Morten
og Anikka kan fa gje pa, hvad Jonas er optaget af, og arbejde med
det for at forbinde hans deltagelse og bidrag til skolens indhold.

Morten og Anikka gar derfor i gang med at under-
spge Jonas' perspektiv pd hverdagslivet i skolen ved at udforske,
hvad der ser ud til at veere vigtigt for ham, og hvad han forsgger
at komme igennem med i forskellige sammenhange. De udforsker
hans engagementer og betingelser for at kunne deltage i skolen,
og hvordan og hvorfor disse betingelser udggr barrierer for ham.

Pa vores mgder med klasseteamet beder vi dem
veere nysgerrige pa, hvordan indholdet af det, lserere og elever er
sammen om, stiller betingelser for deltagelse, og hvordan de selv
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er med til at skabe betingelser for, hvordan Jonas' engagement
og bidrag bliver grebet. Vi stiller undervejs spgrgsmal som: Hvad
er forventningerne til, hvordan elever skal deltage i skolen? Hvad
skal eleverne vaere sammen om i skolen, og hvorfor kan det veaere
vanskeligt i forhold til det, Jonas selv er optaget af at udvikle i sit
liv — og hvordan kan det forbindes?

Leererne begynder pd den baggrund at analysere
Jonas' muligheder for at bidrage til faellesskabet, i relation til hvad
det forventes man skal veere sammen om i skolen, og hvordan man
kan veere med. Vi kalder denne proces udforskende lsererfaglighed.

At bede leererne udforske sociale situationer i
skolen er i den forstand det modsatte af det tidligere nasvnte be-
greb ‘ordningslaengsel'. | stedet kan processen beskrives med det,
den amerikanske filosof Donna Haraway kalder 'staying with the
trouble' — at 'blive i besveeret'. For det er ofte besveerligt, nar for-
skellige mennesker (med begraensede ressourcer) skal samarbejde
om vanskelige og modsaetningsfyldte opgaver for at fa et felles
(skole)liv til at fungere. Ikke mindst fordi skoleproblemer ofte er
forbundet til mange dele af skolelivet og géar pa tveers af sociale og
institutionelle sammenhange.

Mange forskellige forhold i barnets liv, i skolens
sociale feellesskaber og i samfundet har betydning for, hvordan
skoleproblemer udvikles. Samfundsforhold, familieliv, sociale relati-
oner og faglige udfordringer kan fx spille sammen pé uforudsigelige
mader og udggre komplekse problemer. Problemer, som ikke ngd-
vendigvis kan lgses endeligt, men snarere ma udforskes og hand-
teres peedagogisk med talmodighed og fleksibilitet.

Leerernes feelles udforskning kraever, at de tar
opholde sig ved noget, de endnu ikke ved, hvad handler om, eller
hvordan de skal hdndtere. De er selv leerende og ma anlaegge den
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leerendes perspektiv pa det, de endnu ikke ved. Det kraever nysger-
righed, mod og ydmyghed.

Det er en vigtig leererfaglig opgave at turde blive
i det besvaer, det kraever, nar ambitionen er at udforske og udvikle
betingelser for bgrns leering og trivsel i skolen. Og det er netop den
opgave, leerere har fagligheden til at patage sig. Dog ser vi ofte,
at det er vanskeligt at forholde sig &bent og nysgerrigt i en skole-
hverdag med mange opgaver og forventninger. Flere af de leerere,
vi taler med, giver udtryk for, at det er sveert at skulle Igbe fra time
til time, fra mgde til mgde og samtidig stoppe op og haeve sig op
over en situation i klassen og udforske den fra bgrns perspektiver.

Brobyggende samarbejde

Under den feelles udforskning giver vi leererne
den opgave at se pa hele Jonas' liv for at forstd, hvordan han
deltager andre steder. Formalet er at blive klogere p4, hvad han er
optaget af, og hvordan det udspiller sig i forskellige sammenhzaen-
ge. Bern og unge lever deres liv pa tveers af steder og deltager pa
forskellige mader. | sit hjem deltager Jonas pa én made med sin
familie, i SFO'en pa en anden med de andre bgrn og psedagogerne
og i skolen pa en tredje made. Hans deltagelsesmade skifter og er
bevaegelig ogséa inden for de forskellige kontekster, alt efter hvem
der er til stede, og hvad man kan vaere sammen om — og hvordan.

Sammen med andre parter i Jonas' liv pa tveers
af fag og uden for skolen far leererne mulighed for at stille sig
nysgerrige og udforske viden om hans liv, som de ikke ellers har ad-
gang til. P& den made kan man sige, at de bygger bro til og skaber
forbindelser mellem Jonas' andre livssammenhasnge.
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At bygge bro mellem vaesentlige livssammen-
haenge i Jonas' og hans klassekammeraters hverdagsliv ggr ogsa,
at Morten og Anikka kan samarbejde med andre parter om at eks-
perimentere med udvikling af nye tiltag. Et samarbejde med pasda-
goger pé skolen handler fx om at udforske aktiviteterne i SFQ'en.
Hvad er det ved disse aktiviteter, der gar, at Jonas' bidrag bliver
grebet og kan koble sig til det, de andre ogsa @nsker at deltage
i — modsat i skolen?

At fa gje pa deltagelsesmuligheder og barrierer
i forskellige kontekster og sammen med andre udvikle betingelser
for deltagelsesmuligheder i skolen, kalder vi brobyggende samar-
bejde. Dette knytter sig til at skabe forbindelser mellem bade voks-
ne og bgrn pa tveers af barn og unges liv. Det betyder, at mange
parter er ansvarlige for at samarbejde om udvikling af deltagelses-
muligheder og for, om det laererfaglige arbejde kan lykkes.

Ubrugte muligheder

Morten og Anikka begynder at reekke ud til andre
aktgrer for at kunne udforske og forsta Jonas' betingelser for at
leve sit liv sammen med andre pa tveers af bgrnelivets kontek-
ster. Det betyder bl.a., at leererne som beskrevet kontakter paeda-
gogerne i SFO'en, ligesom de med andre laerere pa skolen drgfter,
hvordan Jonas deltager i forskellige fag. De taler ogsd med hans
foreeldre om, hvad Jonas er interesseret i at lege derhjemme og
med hvem og hvordan. De bliver ogsa optaget af, hvordan de selv
mgder Jonas p& mere eller mindre anerkendende mader, alt efter
hvad de er sammen om. Sammen med de andre aktgrer afsgger og
eksperimenterer leererne med, hvordan de i faellesskab kan under-
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stgtte Jonas' personlige muligheder for at samarbejde med andre
bgrn om skolens aktiviteter, opgaver og indhold.

| den feelles udforskning bliver Morten blandt
andet opmaerksom p3, at Jonas deltager pa helt andre og enga-
gerede mader i deres feelles musiktimer end i matematik. Der er
noget andet pa spil i musiktimerne, der skaber koblingsmuligheder
og samarbejde mellem bgrnene. Aktiviteterne i undervisningen har
en mere inddragende karakter, og opgaverne er mere dbent stillede
end i matematiktimen, fordi de sammen veelger sange og instru-
menter og opfinder nye rytmer. Morten, der er lserer i begge fag,
erfarer, at netop de aktiviteter har betydning for savel Jonas' som
de andre elevers deltagelsesmuligheder.

| SFO'en fortesller paedagogerne, at Jonas er me-
get engageret i rollespil og bidrager pa mader, der far andre bgrn
med i feellesskabet. P& skolen er der ogsa et kegkken, hvor Jonas
godt kan lide at veere. Her har han taget et stort ansvar for den
feelles madlavning til de andre. Derudover er Jonas i frikvartererne
involveret i finger-skateboardlege sammen med andre.

Nar leererne gennem laengere tid udforsker situa-
tionen rundt om Jonas og fra Jonas' perspektiv, far de gje pa noget
andet, end de i forvejen havde lagt maerke til. Deres samarbejde gi-
ver dem nye betingelser for at udvikle deres problemforstaelser, og
deres nye viden ggr det muligt for dem at saette nye tiltag i gang.
Deres indblik i Jonas' skoleliv og engagementer bliver til handlemu-
ligheder, der guider dem i deres bestraebelser pa at invitere hans
bidrag ind i undervisningen. Leererne gar med andre ord pa jagt
efter ubrugte muligheder i Jonas' hverdagsliv for i hgjere grad at
kunne udvikle en skolepraksis, hvor han har flere muligheder for at
deltage.
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Kollektiv handlekraft

P& baggrund af lserernes observationer samar-
bejder de med andre om at udvikle nye psedagogiske 'udviklings-
handtag' i skolens hverdagsliv. Dette ggr de, samtidig med at de
skruer op for nogle af de aktiviteter i hverdagslivet, hvor Jonas'
bidrag allerede inddrages som legitime i udviklingen af det felles.
Det betyder, at det brobyggende samarbejde fokuserer pa udvikling
af aktiviteter, hvor Jonas og de andre bgrn kan bidrage og ggre sig
geeldende. Det ser ud til, at mange af deres tiltag far betydning for
Jonas' deltagelsesmuligheder og forhold til de andre bgrn, og at
udvikling af skolens aktiviteter ogsa giver fornyet kollektiv handle-
kraft til leererne.

Leerernes samarbejde fgrer blandt andet til seks
nye tiltag. For det fgrste forleenger de rollespilsaktiviteten i SFQ'en,
og med paedagogernes hjelp flyttes temaet ogsa over i skolen.
Det betyder, at Jonas far en anden position i udvikling af skolens
aktiviteter.

For det andet inviterer en peedagog en dag Jonas
og nogle andre med over at rydde op i musiklokalet med forhab-
ninger om, at de vil begynde at spille sammen. Der udvikler sig
herefter et band, hvor aktiviteten understgtter, at Jonas samtidig
far nye venner. Hans bidrag bliver vigtigt for bandet, som ogsé af
de voksne anses for en skoleaktivitet fuld af leerings- og faelles-
skabspotentialer.

Et tredje tiltag handler om at inddrage skolekgk-
kenet og personalet derfra. Jonas far indimellem opgaver i kgkke-
net i stedet for pauser. Her kan han godt lide at veere, og her far
han og andre elever sammen med ham mulighed for at vaere med
til at producere maltider til resten af skolen. Jonas leerer péd den
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made, at han ogsa her har noget at bidrage med, som er vigtigt for
et feelles skoleliv.

For det fjerde nytaenkes selve undervisningen. |
bestraebelserne pé at udvikle matematikundervisningen, sa bgrne-
nes engagementer og bidrag integreres i hgjere grad, bliver Jonas'
finger-skateboard et redskab, de sammen i klassen bruger til at
laere matematik. Det ggr de bl.a. ved at lade finger-skateboardet
danne udgangspunkt for arealopmaling og leering om vinkler. P&
den made far Jonas indflydelse pa det, de er sammen om i skolen,
og pa hvordan de er sammen.

Som det femte initiativ tager lsererne klassens
legegrupper op til revision i samarbejde med foraeldrene, og der
kommer klarere strukturer for, hvad bgrnene kan lege hjemme ved
hinanden. Det betyder, at ogsé venskaber som sociale ressourcer
for at lykkes med at udvikle sit liv med andre tages alvorligt.

Endelig udvikler lzererne for det sjette nye mader
at veere sammen med Jonas p4, hvor de fokuserer pa at anerkende
hans bidrag og samarbejde om det, de kan vaere sammen om. Des-
uden fokuserer de pa at undga fastlaste forstaelser af Jonas som
en, der forstyrrer og skaber uro.

Alle disse nye udviklingshandtag opstar gradvist
i sammenhang med den feelles udforskning og det brobyggende
samarbejde. Det viser os, at mange parter kan bidrage til at udvikle
hverdagslivet i skolen pé tvaers af aktiviteter. Sammen forsgger lae-
rere, paedagoger og foraeldre at skabe betingelser for, at Jonas kan
deltage pa mader, der kan forene det, han er engageret i uden for
undervisningen, med det, de kan vaere sammen om i skolen. Ved at
arbejde sammen med mange parter om disse indsatser far leererne
blik for, at samarbejdet kan danne en synergi af muligheder, de ikke
har faet gje pa tidligere. Nar de forstar deltagelse som forander-
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lige forbindelser mellem eleven, feellesskabet og aktiviteterne, sé
opstar der et nyt handlekraftigt almenpaedagogisk mulighedsrum.

At lade rollespil og finger-skateboard veere en del
af indholdet i undervisningen far den betydning, at Jonas kan koble
sig pd og bidrage til den feelles undervisning, ligesom han bliver
en veaesentlig bidragsyder til skolelivet ved at med-producere det
feelles frokostmaltid. At Morten griber Jonas' engagement i mu-
sik, betyder, at han understgtter, at Jonas — og en gruppe andre
drenge — far mulighed for at koble sig pa en meningsfuld aktivitet
i feellesskab med andre musikinteresserede og ogsad udvikle nye
venskaber gennem aktiviteten.

For Jonas far det alt sammen den betydning, at
hans bidrag bliver grebet som legitime i det felles skoleliv. Han
bidrager til et band og til at lave mad, ligesom han gar forrest i ud-
viklingen af rollespilsaktiviteten og viser sine kammerater, at man
kan leere matematik pa andre mader og veere med i legegrupper.

De nye tiltag betyder ikke, at der ikke leengere er
konflikter, eller at det ikke indimellem stadig er sveert for Jonas at
veere med i feelles faglige aktiviteter. Hverdagslivet i Jonas' klasse
bliver ikke ngdvendigvis problemfrit, men kommer til at handle om
noget andet end at skulle tilpasse sig forhold, der for Jonas i over-
vejende grad ikke giver mening. | hgjere grad kommer Jonas til sam-
men med alle andre at udvikle det, de (ogsa) er sammen om, og han
udvikler herigennem sine egne og andres deltagelsesmuligheder.

En uoverkommelig opgave?

Hvordan har Morten og Anikka kunnet overkom-
me denne store udforsknings- og udviklingsopgave, vi har beskre-
vet ovenfor? | bogens indledende afsnit argumenterede vi for, at
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krav og forventninger om, at leerere kan imgdekomme bgrns for-
skellige behov gennem kontinuerlige tilpasninger af leeringsrummet
kan indebaere et uhensigtsmaessigt pres pa laererne. Det er legitimt
at undre sig over, hvordan et fokus pa udforskning af bgrns per-
spektiver og udvikling af bgrns muligheder for at bidrage i skolens
feellesskaber og aktiviteter skulle vaere mindre kraevende? Svaret
er desvaerre nok, at det er det heller ikke. Peedagogisk udvikling,
som vi ovenfor har beskrevet, kraever ressourcer til og rum for sam-
arbejde og prioritering af tid til leererfaglig udforskning, dialog og
kreativ udvikling af undervisningspraksis. Det er derfor ikke umid-
delbart en ressourcemaessig aflastning, vi tilbyder laerere, men en
anden made at taenke om udvikling af deltagelsesmuligheder i sko-
len pa.

For leerere knytter udvikling af deltagelsesmulig-
heder sig til spgrgsmal om prioriteringer af de leererfaglige opgaver
og til dilemmafyldte spgrgsmal om skolens indhold og formal. Mor-
ten og Anikkas udviklingsforlgb er et eksempel pa, hvordan leereres
erfaringer med og analyser af sammenhange mellem et barns livs-
situation, engagement og muligheder for at bidrage, faellesskabets
dynamikker og skolens indhold kan skabe nye muligheder for barns
deltagelse i skolen. Samtidig er det et eksempel pa, at lereres
peedagogiske handlerum kan udvides, nér der skabes flere mader
at tage del i skolen pa, nar forskellige bidrag anerkendes som vee-
sentlige, og nar deltagelsesmader kan skifte og vaere beveegelige
gennem udvikling af et feelles skoleliv. Vores tilgang er derfor en
invitation til at udforske og eksperimentere snarere end at lede
efter Igsninger, der kan ordne en situation en gang for alle. Det er
med andre ord en kontinuerlig leererfaglig opgave at arbejde med
elevernes betingelser for deltagelse. Og det forudsaetter naturlig-
vis, at leererne har gode betingelser for pasdagogisk udforskning,
samarbejde og praksisudvikling.

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives



UDVIKLING AF
UNDERVISNING

Udskolingen

| de naeste kapitler fglger vi to 7.-klasser og de-
res fire leereres teamsamarbejde om at understgtte deltagelses-
muligheder gennem udviklingen af undervisning over et ar. Lae-
rerteamets arbejde pabegyndes som led i en kommunal strategi,
der hedder 'Mangfoldige leeringsfeellesskaber’, samtidig med at vi
indleder et feltarbejde p& skolen som led i et forskningsprojekt om
deltagelsesmuligheder i skolen. Det betyder, at vi sammen med
leererne kan undersgge, hvordan der pasdagogisk kan arbejdes
med deltagelsesmuligheder ved at fglge deres udviklingsarbejde.
Feltarbejdet bestar derfor af deltagende observationer i klasserne,
samtaler undervejs med unge og leerere og deltagelse i teammgder,
hvor leererne planleegger nye tiltag i samarbejde med skolens inklu-
sionsvejleder som facilitator.

Begge 7.-klasser er plaget af meget uro, mistrivsel
og manglende motivation. De unge er lige kommet fra mellemtrin til
udskolingen, og ud over en ny serigsitet praeget af bl.a. karakterer
og flere tests er leererne ogséa nye for klassen. Nogle unge forteel-
ler, at det at starte udskolingen betyder, at der i frikvartererne er
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mere, som de unge selv ma bestemme. Det kan de godt lide, fortael-
ler de, men de oplever ikke det samme med undervisningen. Der har
de ikke meget indflydelse, fordi de har s& travit med 'det faglige’,
som de kalder det. Deres lzerere oplever ligeledes en ophobning af
opgaver i forhold til at n pensum og Igfte de enkelte unges faglige
niveau for at f& dem 'paratgjorte’ til eksamener med henblik pa
bestemmelse af videre uddannelsesmuligheder.

Sociale processer

Teamet med de fire leerere og en inklusionsvejle-
der igangsaetter som det fgrste en indsats omkring gruppedyna-
mikker, hvor de over nogle maneder arbejder med, at de unge er i
faste arbejdsgrupper i undervisningen. Grupperne star pa tavlen i
klasserne, og néar leererne har introduceret dagens opgaver, skal de
unge samarbejde om opgavelgsning enten i klassen eller pa gan-
gen. Det ser umiddelbart enkelt ud og danner en overskuelig struk-
tur for undervisningen, hvor ledelse af undervisningen gennem fa-
ste grupper er leerernes svar pa de oplevede udfordringer i klassen.

Leererne fortaeller i starten, at nogle grupper fun-
gerer seerdeles godt, og at gruppearbejdet er med til at Igfte nogle
af de unges niveau, fordi de arbejder sammen med nogle, der er
fagligt steerkere.

Nar vi som forskere fglger undervisningen, ser
vi, hvordan nogle grupper tilsyneladende arbejder koncentreret, og
nogle unge giver udtryk for, at det fungerer fint med grupperne.
Andre gruppers arbejde er mere konfliktfyldt, og her deler de unge
sig op og arbejder individuelt eller splittes, s& nogle Igser opgaver-
ne, mens andre snakker om noget andet. En anden dag observerer
vi, at det er i 'den velfungerende gruppe’, de unge er uenige om,
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hvordan opgaven skal Igses, og at de virker traette af hinanden,
mens der er mere ro pd nogle af de andre grupper. Over noget tid
opgiver nogle unge helt at veere i deres gruppe, og leererne opgiver
at insistere pa det. Nogle giver over for leererne udtryk for, at de
keder sig, og at undervisningen 'altid er den samme'.

Leererne forsgger pad den baggrund med andre
gruppeopdelinger og indfgrer gruppegvelser, der handler om, hvor-
dan man som ung deltager i gruppen og tager ansvar for det felles.
De udarbejder bl.a. nogle plancher, hvor de unge skal udfylde mal
for gruppearbejdet, forventninger til indsats og roller som en slags
feelles regelsaet. Det ggr imidlertid ikke den store forskel for selve
gruppearbejdet, der ifglge leererne udfolder sig lige sé forskelligt og
umiddelbart uforudsigeligt. Leererne virker nu fortvivlede over, at
de unge ikke lever op til deres egne regler.

Efter noget tid konstaterer leererne pa et team-
mgde, at de ikke laengere ser det som en mulighed at arbejde med
grupper. Inklusionsvejlederen spgrger hvorfor, og der bliver en ivrig
udveksling om, hvorfor 'nogle unge ikke kan deltage i gruppearbe;j-
de'. Samtalen kommer til at handle om, hvem der kan samarbejde,
og hvem der ikke kan. Det betyder, at problemerne ved gruppear-
bejdet peges ind i enkelte unges individuelle begraensninger. Deres
personlige kompetencer udpeges som problemet, og fokus rettes
mod ungegruppen og seerligt dem, der ikke tilpasser sig laerernes
dagsorden.

Som vi sd i fortaellingen om Jonas tidligere, kan
de individuelle udpegninger fare til, at leererne opgiver at veere nys-
gerrige pa, hvad der rent faktisk sker i de sociale situationer, som
vanskelighederne udvikles i, og hvad konflikterne ser ud til at hand-
le om fra de unges perspektiver. Leerernes nysgerrighed retter sig
ikke mod de sociale betingelser for, at grupperne udvikler sig, som
de ger. | stedet tildeles vanskelighederne enkelte unges 'sociale
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eller faglige mangler', som man som laerer over tid kan komme til
at give op over for, hvis en sadan individualiseret forklaringsmodel
stivner.

Det er veerd at heefte sig ved, at indsatsen med
gruppearbejdet maske afspejler, hvad vi tidligere har omtalt som
en ordningsleengsel i leerernes forsgg pa at styre det sociale liv i
skolen. Hvad der imidlertid glider i baggrunden, er det udforskende
arbejde med at forstd, hvordan det fra de unges perspektiver giver
mening (eller ikke mening) at arbejde i grupper. Det betyder, at lee-
rerne forsgger at styre nogle sociale processer, de ikke har indblik
i, hvad handler om. Nar det udvikler sig vanskeligt, og de ma give
op, forskyder problemerne sig ind i de unge. Det betyder samtidig,
at det faglige arbejde i grupperne bliver adskilt fra det sociale liv,
de unge har sammen.

Det sociale og faglige forsgges skilt ad

P& mange mader er hele situationen om gruppe-
arbejdet genkendelig fra andre undervisningssituationer. Indsatser
seettes i gang og ser ud til at virke i starten, i hvert fald for nogle.
Nar der opstéar vanskeligheder undervejs, fordi der fx som her op-
star uenigheder i grupperne, og de unge keder sig over den ensar-
tede struktur, opstéar konflikter, som handteres pa forskellige ma-
der. Hvis konflikterne fastlases bade mellem de voksne indbyrdes
og mellem leerere og elever, sniger afmagten sig gradvist ind. Hvad
skal de sa stille op?

Mens laererne har travit med at udvikle grupper,
stilladsere arbejdet i grupperne og forsgge sig med nye grupper,
er der en masse socialt liv i gang for og mellem de unge — ogsa
uden for skolen. De unge er i gang med at udvikle ungeliv, og de
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har travlt med at veere sammen med andre unge, der kan tilbyde
dem nye muligheder for fx at kunne fglges til ungdomsklubben,
komme med til fgdselsdage og fodboldkampe. Alt det liv far ogsa
betydning for, hvordan de er sammen i gruppearbejdet i skolen. Det
sammensatte sociale liv, de unge keemper for at udvikle og forene,
og som kan veere vaeldig konfliktfyldt, har lsererne mindre fokus
pa i gruppearbejdsindsatsen. De er i stedet optaget af at lykkes
med det faglige. Det betyder ogsa, at de kommer til at forstd de
sociale dynamikker som manglende kompetencer hos de enkelte
unge snarere end som netop sociale dynamikker mellem de unge.
Dynamikker, som er forbundet til det liv, de lever sammen i og pa
tvaers af deres felles skole- og ungdomsliv. Dette liv stopper ikke,
fordi de unge er i skolen og fx har dansk og skal arbejde sammen
i grupper. Var der mon en konflikt i klubben i gar, der far betydning
for samspillet i grupperne i dag?

Det er feelles for de unge, at deres engagement
er betinget af andre forhold end de konkrete undervisningsaktivi-
teter, og det sociale liv indgar som en del af de feelles aktiviteter
pa& mader, lererne ikke kan styre eller organisere sig ud af. Som
skoleforsker Helle Plauborg formulerer det i bogen Klasseledelse
gentaenkt: "venskabsdannelser og tilhgrsforhold er viklet godt og
grundigt ind i den faglighed og leering, der for leererne er malet med
undervisningen". Skoleforsker Christina Holm Poulsen har ligesom
os forsket i elevers perspektiver pé inklusion, og hun anfgrer net-
op, hvordan konflikter kan udvikle sig og Iase sig fast i fx skolens
gruppearbejde, hvis konflikter mellem bgrnene ikke samtidig hand-
teres. Hvis bgrn og unge er udgreenset i feellesskaberne uden om
skolens undervisningssituationer, fx i frikvarterer eller klubben, kan
deres betingelser for at deltage i skoleopgaverne samtidig udvikle
sig ulige.
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Skolen udggr altsé et socialt mgdested for at for-
ene og udvikle bgrne- og ungeliv sammen med andre. Der er derfor
ofte mere pa spil mellem eleverne, end hvad leerere umiddelbart
far gje pa, og det viser sig netop i elevernes samarbejde. Det er
imidlertid forskelligt for de unge, hvordan de konkrete organiserin-
ger, samspil og aktiviteter giver dem muligheder for at handtere
sammenhange og modsaetninger mellem deres ungeliv og det at
lykkes med de stillede opgaver i skolen.

Lafter vi os op over gruppeforlgbet pa 7. argang,
ser vi, hvordan leererne prgver at styre relationerne ved at se pé
gruppens forskelligheder. Der er fokus pa det sociale pa en made,
hvor hverken indholdet for undervisningsopgaverne forandres, eller
elevernes perspektiver og engagementer inddrages i udviklingen.
Alt det far maske den betydning, at indsatsen frem for at udvikle
deltagelsesmuligheder i hgjere grad bidrager til at differentiere de
unge vaek fra hinanden. Indsatsen understgtter ikke, at de unge
kan skabe forbindelser mellem deres feellesskaber, det, de er opta-
get af, og det, de er sammen om i gruppearbejdet.

Fleksibel organisering ...

Leererne pa& 7. argang opgiver over tid helt ar-
bejdet med grupperne og begynder i stedet at arbejde med stati-
onsundervisning. Stationsundervisningen handler om, at de unge
laver noget forskelligt ved forskellige stationer pa skolen/i klassen
samtidigt. Nogle gange kan de unge selv veelge opgave, hvem de vil
arbejde med, og hvor de vil arbejde. Andre gange bestemmer laerer-
ne, hvem der skal arbejde sammen og hvornér. Der rettes nu fokus
pa selve organiseringen af undervisningen med flere skift, fordi de
unge efterspgrger mere bevaegelse og variation i undervisningen.
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P& den méde kan vi se, at laererne i stgrre grad begynder at inddra-
ge de unges perspektiver i udviklingen af undervisningsopgaven,
og at de giver mere slip pa at styre de sociale processer.

Gennem stationsundervisningen eksperimente-
rer leererne med, at den ekstra laerer, de indimellem har med i ti-
merne, har sin egen station ved et fast bord, som de unge selv kan
veelge, om de vil arbejde ved. Her er der mulighed for at f& noget
mere hjeelp fra en leerer, der bliver siddende ved bordet. | stedet
for at raekke handen op og vente pa hjzelp kan de unge selv aktivt
opsgge den hjeelp, de har brug for. Det viser sig, at flere unge pé
skiftende tidspunkter veelger at arbejde ved bordet. Det kommer
bag pa leererne, og en af laererne forteeller begejstret en dag om en
gruppe elever, "at det ikke er, fordi de ikke vil, men vores organise-
ringer ger, at de ikke altid kan — og s& gar vi og tror, at de ikke vil".
Det ser altsa ud til, at leererne ved at eksperimentere med organi-
sering far blik for eleverne p& nye mader, der kan udvide deres vi-
den om, hvordan de kan skabe betingelser for deltagelse og leering.

P& et teammgde spdrger inklusionsvejlederen til,
hvordan stationsundervisning virker set fra elevernes perspektiv?
Leererne forteeller, at eleverne udtrykker, at det er speendende med
variation, og at de ikke savner pauser pd samme made. De var
treette af gruppefokus, sa det er godt, at der skete noget nyt, siger
en leerer. En anden leerer peger pa, at der er mere dynamik i under-
visningen nu. Det virker ifglge laererne til, at flere elever kan koble
sig pa, fordi organiseringen af undervisningen har hgjere grad af
fleksibilitet.

Generelt taler leererne pa dette mgde om at ud-
vikle undervisning pa en anden og mere engageret made end under
gruppearbejdsindsatsen, hvor der blev fokuseret pa individuelle un-
ges sakaldte begraensninger for samarbejde. Nu er organiseringen
i centrum, og fokus retter sig vaek fra 'elevgruppen som sveer at
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styre' og 'manglende personlige kompetencer' til at vaere pa den
betydning, organiseringen af undervisningen har for elevernes en-
gagement og muligheder for deltagelse.

... men uforandret indhold

En dag spérger vi en gruppe unge om, hvad der
skal til, for at undervisningen er god. De refererer herefter til en un-
dervisningsgang, hvor der var meget bevasgelse, variation mellem
opgavetyperne og mange forskellige samarbejdspartnere. De for-
teeller, at de bliver engageret af undervisning, hvor de er afthaengige
af hinanden, skal lave noget forskelligt og tage ansvar. De beskriver
fx en opgave, hvor de skulle spille et rollespil, der mindede om at
veere i 'den virkelige verden', og hvor de skulle samarbejde om at
bygge byer og lave penge.

Gruppen udtrykker gnsker om undervisningsfor-
mer, som laegger endnu mere op til variation, beveegelse, ansvar,
kreative udtryksformer, afhangighed af hinanden og skift i sam-
arbejdspartnere, end stationsundervisningen ggr. De efterspgrger
det, Gert Biesta kalder 'verdensvendt undervisning'.

Overordnet ser det ud til, at arbejdet med stati-
onsundervisningen skifter fokus fra de enkelte unges individuelle
forudseetninger og til organiseringer af undervisning, hvor der er
mere fleksibilitet og mere variation. Flere unge tager fat pé skole-
arbejdet, nar der er mulighed for selv at vaelge samarbejdspartner,
steder at arbejde, forskellige opgaver mv. Organiseringerne bliver
mere fleksible og bidrager maske umiddelbart til udvikling af delta-
gelsesmuligheder, men pa mader, der ikke ser ud til at engagere de
unge mere i den faglige opgave.
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At fokusere pd fleksible organiseringer, som
medtaenker bgrns forskelligheder, og som giver bedre rum til selv
at rade, betyder, at det faglige og sociale i hgjere grad samtaenkes.
Med udtrykket faellesskabende didaktikker peger skoleforsker Helle
Rabgl Hansen netop p3, hvordan bgrne- og ungefaellesskaberne ma
inddrages i den made, undervisningen tilretteleegges pa. Et sddant
perspektiv tager hgjde for, at laering altid er et socialt anliggende,
og det er et veesentligt og vigtigt opggr med adskillelser mellem det
sociale og det faglige.

Selvom det umiddelbart kan se ud, som om sta-
tionsarbejdet pa 7. argang er helt forskelligt fra at arbejde i faste
grupper i den samme struktur, s er der stadig noget vaesentligt,
der synes uforandret. Indholdet af opgaverne er stadig defineret af
leererne og stillet til eleverne. Selvom det faglige og sociale i hgjere
grad forenes, ligner opgaverne det, de unge indtil nu har arbejdet
med. Det betyder, at opgaverne med det samme uforandrede ind-
hold, pa trods af de forskellige organiseringer, stadig lsegger op til
de helt samme succeskriterier for at Iykkes i undervisningen. De
kobler sig ikke til det liv, der optager de unge, og er ikke vendt mod
den 'virkelige verden', som de unge udtrykker det. Opgavetyperne
er fra de unges perspektiver indimellem lidt abstrakte og ikke 8bne
og fleksible pd mader, der laegger op til elevernes kreative og an-
svarlige involvering i opgaveindholdet.

Hvad vi indtil nu har problematiseret, er, at uan-
set om de unge arbejder i faste grupper eller kan bevaege sig mere
fleksibelt rundt i undervisningen, skal de stadig koble sig pa og
preestere preecis det samme i skolen. De skal tilpasse deres del-
tagelse til leererens indhold. Deres indflydelse raekker altsa alene
til dele af organiseringen, men ikke til det indhold, de skal veere
sammen om i skolen. Det betyder selvsagt, at ligegyldigt hvilken
organisering leererne udvikler, sa stilles de unge ulige i forhold til at
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ggre sig geeldende som medskabere af de feelles deltagelsesbetin-
gelser. Maske er det derfor, nogle unge undertiden oplever under-
visningen som mere eller mindre meningslgs — uanset hvor meget
deres leerere bestraeber sig pad at eksperimentere med at styre
de sociale processer pa gode og omsorgsfulde mader og udvikle
fleksible organiseringer.
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EN MANGFOLDIG
SAG

Det feelles tredje

| foregdende kapitel viste vi, hvordan undervis-
ningens indhold forbliver ufleksibelt og lukket og i mindre grad by-
der de unges engagementer ind. Indholdet af undervisningen ser
ikke ud til at udgere et 'feclles tredje' for elever og leerere. Det
betyder ikke, at leerernes udviklingsbestraebelser med gruppearbej-
de og stationsundervisning har veeret forgseves. Tvaertimod viser
de felles drgftelser pd teammgderne, at indsatserne har vaeret
med til at skabe nye indsigter og mod péa at afprgve nyt og ekspe-
rimentere med undervisningen. Leererne bliver blandt andet mere
og mere interesserede i, hvordan de unge oplever undervisningen,
og laver fx en reekke interviews med de unge. Ligesom vi sa det
med Jonas' leerere, udvikler ogsa 7.-drgangslaererne en udforsken-
de leererfaglighed, hvor de bliver optaget af de unges betingelser
for deltagelse. Derfor begynder de at rette deres fokus mod under-
visningen som faelles tredje.

Gennem deres udforskende og eksperimenteren-
de arbejde er leererne blevet opmaerksomme péa, at mange af de
unge viser en interesse i braetspil og ser ud til at hygge sig med
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spil i frikvartererne. Det er ofte en aktivitet, der samler de unge. |
en projektuge planleegger leererne derfor, at eleverne skal udvikle
deres eget braetspil fra bunden. De inddeles i grupper, de selv har
indflydelse pd, og ugen starter med, at de spiller forskellige spil.
Her analyserer de, hvilke spil der har hvilke kvaliteter, for at kunne
udvikle deres eget. Spillene bliver dernaest produceret i et vaerk-
stedslokale med 3D-printer og laserskaerer. Malet er at producere
spil, som kan fungere som felles undervisningsmateriale til hele
skolen, og derfor skal de unge efter projektugen undervise yngre
elever i deres spil.

Bade organiseringen og indholdet af undervisnin-
gen i denne uge er markant anderledes, end vi tidligere har obser-
veret. De unge bgvler stadig med konflikter i grupperne, som for
nogles vedkommende andres undervejs i samrad med leererne. Der
er ligeledes masser af uenigheder om, hvordan de skal samarbejde
om at udfeerdige spillet, hvad det skal handle om, og hvordan det
skal se ud. Der gar meget tid med at navigere opgaven sammen,
og indimellem gér de unge lidt veek fra hinanden, nar konflikterne
blusser op, ligesom de skiftes til at tage ansvar for processen. P&
en eller anden made fylder konflikterne alligevel ikke helt s& meget
som tidligere, og eleverne bevasger sig hurtigt videre, uden at kon-
flikterne laser sig fast.

Andrede deltagelsesmuligheder

Efter anden dag i projektugen forteeller en lzerer,
at det gar over al forventning, seerligt efter at de unge er géet i
gang med at udvikle og producere deres eget spil. Nogle har taget

mere ansvar end saedvanligt, siger leereren. Det gaelder fx en dreng,
som ellers ofte forstyrrer meget og melder sig ud af undervisnin-
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gen. Leereren forteeller, at det er i de kreative processer, at flere
elever har taget ansvar. En anden leerer beskriver, at nogle af de
unge har 'shinet’ pa en helt anden made.

Kigger vi pd indholdet af opgaven, er den for-
holdsvist simpelt stillet, samtidig med at den rummer et hav af
processer og aktivitet alle mulige steder pa skolen. De unge ma
fx ned i billedkunst at arbejde, ligesom de skal bruge maskinerne
i et makerspace-lokale til at producere spilleplade og brikker. Des-
uden er der mange arbejdsdelinger og fagligheder i spil for at Igse
opgaven. De skal have overblik over processens progression og
gve formidlingen af spillet til skolens andre elever. De skal designe
pladen med blyant og papir, skrive tekster pa spillekort og til brugs-
anvisningen, leere programmering pa engelsk og regne mal ud for
spillepladen. Endelig skal de ogsa sta for spillets layout og designe
og udfeerdige brikkerne pa 3D-printeren.

Det krasever med andre ord mangefacetterede
ressourcer at lykkes med opgaven, inden ugen er omme. Det bety-
der ogs4, at der er mange mader at kunne koble sig pé og fa ind-
flydelse pa opgaven, og at de unge bliver afheengige af hinandens
ressourcer i et samarbejde for at komme i mal. De har en deadline
for opgaven, og nér de bliver uenige undervejs, ma de alligevel pa
en eller anden made komme videre, selvom det bgvler.

Maske rummer denne opgave alt det, som de
unge efterspgrger mere af i undervisningen? | hvert fald udvikler
projektugen nye og andrede deltagelsesmuligheder i undervisnin-
gen, og der udvikles et synligt stgrre engagement hos eleverne
sammenlignet med leerernes tidligere udviklingsbestraebelser. Vi
ser fx, at flere af eleverne virker mere involverede i opgaverne og
tager mere ansvar for at lgse dem. Det synes at have betydning for
de unge, at opgaven handler om at skabe noget til sig selv og andre
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pa skolen. Noget, der kobler sig til og skal bruges "i den virkelige
verden", som de tidligere har formuleret det.

For os som forskere bliver det tydeligt, at bgrn
og unges deltagelsesmuligheder udvikles, nar de aktivt bidrager til
og drager omsorg for det feelles skoleliv. Vi ser ogs3, at vanskelige
skolesituationer blandt andet knytter sig til at veere udelukket fra
den slags produktive processer, som vi her har beskrevet, hvor
elever (og leerere) skaber noget sammen.

Engagement og indflydelse

| lgbet af ugen taler vi med nogle piger, der er
sammen i en gruppe. De forteeller, at det er sjovere med projekt-
ugen, fordi det ikke er dansk og matematik, og det er anderledes
end den almindelige undervisning i fagene. Bade laerere og elever
giver udtryk for, at projektugen generelt skaber mere engagement.

Skoleforskerne Kristine Kousholt og Charlotte
Madsen beskriver i bogen Leereren som udforskende praktiker,
hvordan et begreb om engagement kan invitere til at f& blik for,
hvordan elever engageres i undervisning ved at fa indflydelse pa
det feelles tredje. De foreslar blandt andet, at skolefolk i hgjere
grad kan anvende et engagementsbegreb frem for et begreb om
motivation, der ofte retter fokus pa, hvordan elever kan tilpasses
eksisterende rammer.

Motivationsbegrebet peger ind i den enkeltes
'drivkraft’ og har et udgangspunkt i bérn og unges forskelligheder,
ligesom det ogsd kan anses som noget, leerere kan give elever.
Ofte omtales motivation enten som indre 'drivkraefter’ eller som
ydre pavirket gennem fx feedback og ledelse. Kousholt og Madsen
beskriver, hvordan engagementsbegrebet snarere kan bidrage til at
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rette et feelles fokus pé forskellige indflydelsesmuligheder pa ud-
viklingen af indholdet for aktiviteterne i skolen. Det kan vi fx se, at
leererne gor i Jonas' situation og i 7. klasserne, nar de undersgger,
hvad de unge er engageret i at udvikle og vaere sammen om, og
hvordan det kan kobles til lserernes undervisningsopgave.

Breetspilsopgaven er udviklet fleksibelt pa en
made, hvor der netop er brug for de unges forskellige engagemen-
ter og ressourcer for at lykkes. De unge skal ikke tilpasse sig et for-
udbestemt opgaveindhold og skal heller ikke 'ga i takt' og lave det
samme pa samme tid. Man kan sige, at der i opgavetypen er ind-
lejret nogle meget beveegelige organiseringer, der samtidig tager
form og udvikler sig i relation til, at de unge far mere indflydelse.
Det betyder, at det i hgjere grad er den &bne opgave og de unges
handlinger i et samarbejde med lsererne, der udvikler organiserin-
gen, nar de pa hver deres made bidrager til det feelles.

Det betyder dog ikke, at der ikke udvikles rutiner
og strukturer, der kan stgtte elevernes arbejde, og hvor lsererne
kan traede til, nar der er brug for det. Der er bade faste holdepunk-
ter i at mgdes samlet morgen og eftermiddag, der er en fast leerer
i klassen, og der er en oversigt over og deadlines for aktiviteterne.
Ligeledes udvikles bevaegelige stgttestrukturer, alt efter hvad der
i situationerne er brug for, s& de unge kan navigere i et rum, der
inviterer til fleksible mader at deltage pa. Det betyder, at lsererne
situeret ma forholde sig til, hvor de skal seette ind og statte op, og
at de er flere leerere til stede pa samme tid.

For at lykkes med deres undervisningsopgaver
ma leererne desuden raekke ud og etablere et brobyggende sam-
arbejde med andre fagpersoner. De ma fx raskke ud til lserere, pro-
grammgrer og teknikere i vaerkstedslokalerne og samarbejde med
kolleger pa tveers af fag og &rgange, for at deres elever kan komme
til at formidle spillet for andre elever. Det brobyggende samarbejde
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mellem leererne og andre fagpersoner bliver derfor en veaesentlig
preemis for overhovedet at lykkes med undervisningen. Hvor bro-
bygning i Jonas' tilfselde primzert handlede om at skabe forbindel-
ser mellem SFO og skole, s& handler det brobyggende samarbejde
pa 7. &rgang om at inddrage forskellige fagpersoners viden, forskel-
lige fag og lokaler og forskellige elevers bidrag i udvikling af det
feelles skoleliv.

Forskelle som praemis

| projektugen ser det ud til, at brastspilsopgaven
er meningsfuld, fordi de unge kan udvikle opgaven og den fzlles
sag sammen pa forskellige mader. Her er det felles skabende i
fokus bade i indhold og organisering pa en made, hvor de unges
forskelle i ressourcer bliver mulige at saette mere i spil som poten-
tiale frem for som noget, der opfattes som problemer. P& samme
tid udger de unges forskelligheder, pd samme vis som de voksnes
forskelligheder i det brobyggende samarbejde, netop en ngdvendig
forudsaetning for overhovedet at kunne lykkes med opgaven sam-
men. | en gruppe bliver det fx tydeligt, hvordan nogle af eleverne
tager ejerskab over de tekniske processer i makerspace-lokalet,
samtidig med at nogle andre tager ejerskab over den mere dansk-
faglige del med at formulere selve teksten til spillet, som de er
blevet enige om inden.

Gennem projektugen rettes pilen mod aktivite-
tens mangesidede indhold som en mangfoldig sag at kunne sam-
arbejde om. Charlotte Madsen omtaler i sin ph.d.-afhandling dette
som forskelsbaseret psedagogik, hvor forskelle er et udgangspunkt
snarere end noget, vi skal udpege og kompensere for. Forskelle
mellem bgrn er ikke et problem, der skal eller kan lgses, men en

49

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives



praemis, der fordrer, at skolens indhold skal vaere s& mangesidet,
at forskelle bade blandt bgrn, unge og professionelle i og pa tveers
af skolelivet bliver en ngdvendighed for at udvikle det faelles liv i
skolen.

Braetspilsopgaven kan forstds som en mangfol-
dig sag, og her findes det, som de socialpsykologiske forskere Ida
Schwartz og Morten Nissen i artiklen "Det feelles tredje" fra bogen
Faellesskabende praksisser beskriver som: "'bundter af sager’, der
fletter sig sammen, og som deltagerne kan forbinde sig forskelligt
til, og med et indhold, som er under stadig forandring og til forhand-
ling i praksis".

Forskerne peger pa, hvordan det 'falles tredje'
ma opleves som faelles meningsfuldt for de involverede og knytte
sig til udvikling af det unge- og skoleliv, som de lever og er enga-
geret i at udvikle sammen pa tveers af steder i og uden for skolen.

Et paedagogisk krydspres

Et af de forhold, leererne problematiserer under-
vejs i projektugen, er, at de ikke helt har kontrol over leereproces-
serne. De kan ikke male og styre udbyttet af laeringen hos den
enkelte unge, fordi opgaven ikke er stillet pa baggrund af ét isoleret
fagomrade og mal. De peger p3, at elevernes individuelle lserings-
udbytte kan veere sveert at vurdere, hvilket efterlader dem med en
tvivl om, hvorvidt de har Igftet deres opgaver og ansvar over for de
unge i forhold til at ggre dem parate til eksamen og overgangen til
ungdomsuddannelse. Er de unge blevet fagligt dygtigere og mere
klar til eksamen?

Sadanne tvivisspgrgsmal kan med god grund fyl-
de meget for leerere. Tvivlen afspejler presserende diskussioner om
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skolens formal og leereres opgaver og samtidig en oplevelse af lee-
rerfaglig afmagt i forhold til at skabe engagerende og inddragende
undervisningsforlgb, nar krav om faglig progression malt i tests ud-
greenser formal som trivsel, demokrati, feellesskab og fordybelse.

Historisk er uddannelse blevet bade betragtet
som ngglen til velfaerd, bekeempelse af social ulighed og som mid-
del til veekst og konkurrencedygtighed globalt. Det har samtidig
betydet en stigende akademisering af skolen og et stgrre fokus pa
de afsluttende prgver og parathed til videre uddannelse og gget
arbejdsstyrke. Der er fokus pa pensum, leeringsmal, tests og vur-
deringer gennem differentieringsprocesser med et skaerpet blik pa
elevers forskelle og den enkeltes optimering og tilpasning.

Blandt mange skoleforskere peger fx professor
emeritus Knud llleris p4, at tests og praver bidrager til en kortsigtet
lzering, og han kritiserer, hvordan "teaching-to-the-test” ger, at den
individuelle maling af elevernes kompetencer far for meget fokus
i undervisningen. Ifglge bl.a. skoleforsker Stine Helms fra Absalon
Professionshgjskole kan denne udvikling overordnet forstds som
et skoleeffektiviseringsparadigme, som hasnger sammen med en
snaever forstdelse af leering som noget, der kan males og sam-
menlignes. Disse forskellige blikke p& skolens formal stiller sig som
dilemmaer og krydspres i leerernes arbejde.

| lyset af skolens historiske udvikling og leere-
res begrundede angst for ikke at leve op til deres ansvar er det
derfor mere end nogensinde fgr relevant at stille andre typer af
spgrgsmal i udvikling af undervisning som feelles tredje. Det kunne
fx vaere: Er malet med skolen at lykkes efter entydige standarder,
der ggr, at bgrn og unge kan arbejde koncentreret for at klare sig
godt i tests? Hvad vil vi som samfund med folkets skole? Hvordan
forstar vi leering, og hvad skal bgrn og unge overhovedet leere i
skolen? Hvad er det, de skal blive parate til, og vil vi overhovedet
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som samfund kgbe ind pa den individuelle, snaevre og tilpassende
leeringspraemis®?

Det er andre typer af spgrgsmal, der Igfter sig
op over, hvorvidt leererne i 7. klasse lykkes med at gennemfgre un-
dervisningen efter bestemte laeringsmal med karakterer som ma-
leinstrument for undervisningens kvalitet. Det er spgrgsmal, som
peger i retning af diskussioner om, hvad laering er, hvad formalet
med skole er, og hvad man skal vaere sammen om i skolen. P& 7.
argang ser vi netop, at forskellige eksperimenterende og fleksible
organiseringer af samarbejde om et mere sammensat og faelles-
skabende indhold er med til at flytte fokus fra ledelse, tilpasning
og specialpaedagogisk differentiering til sggede og sndrede delta-
gelsesmuligheder for eleverne.
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VERDENSVENDT
SKOLE

Laeringsglemsel

Det er meget specifikke ting, vi leerer i skolen, som kun forbereder os pa ek-
samen og ikke s& meget ud over det. Det giver os heller ikke nogen personlige
evner.

Ogsa hele det der med at veaere et godt menneske synes jeg ogsa, man skulle
seette mere fokus pa. Jeg ved godt, det ikke har noget at ggre med uddannelser,
men bare i det hele taget.

Det handler stort set om, hvad du kan komme op i til eksamen. Det handler
ikke om, hvad kan du sa opleve ude i den virkelige verden, nar du kommer ud af
folkeskolen.

Ovenstaende er ungecitater fra Grys ph.d.-af-
handling, hvor unge pa 15-16 ar udtaler sig om, hvordan det er at
gd i udskolingen. De unge forteeller bl.a., at undervisningen ofte
retter sig mod eksamen og ikke knytter sig til personlig udvikling,
livsforhold og verden 'uden for skolen'.

Ser vi nermere pa de unges deltagelse under
projektugen, ser det imidlertid ud til, at der i modseetning til oven-
stdende citater udvikler sig det, som professor fra Aalborg Uni-
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versitet Lene Tanggaard har betegnet som 'leeringsglemsel' i de
feellesskabende aktiviteter. De unge er i gang med at leere en hel
masse, men opdager det ikke, da de er opslugt af det, der skal lae-
res. Deres samarbejde om at komme i mal med spillet og de mange
muligheder for at koble sig p8 og skabe retning pa processen fjer-
ner fokus pa fag og mal, hvilket ifglge Tanggaard netop kan fremme
leeringen. Dette star umiddelbart over for leerernes mulighed for
monitorering af den enkeltes leeringsudbytte som en malbar star-
relse ud fra praedefinerede kriterier. Det betyder imidlertid ikke, at
der ikke foregar leering, tveertimod. | projektugen indgér bade ma-
tematik, dansk, engelsk, geografi, naturfag og teknologi og maske
flere fag, der i de mere fleksible og beveegelige organiseringer dog
ikke bliver s& synlige, nar eleverne deltager i og forhandler fagenes
indhold pa nye mader. Det betyder, at fag, mal og laeseplaner ikke
danner udgangspunkt, men at de pa forskellige mader inkorporeres
i de tveerfaglige undervisningsaktiviteter, hvor indholdet af den fael-
les opgave star forrest.

De unge leerer desuden at forhandle og forbinde
sig til opgaverne ved at bringe deres erfaringer, viden og enga-
gement i spil i lgsningen af dem. De leerer altsd en masse fagligt,
samtidig med at de erfarer, at de hgrer til i skolen og har noget at
bidrage med.

Eksemplet med braetspil som en feelles mangfol-
dig sag star over for den tidligere praesenterede tilpasningspointe,
hvor elever skal tilpasse sig det indhold, leereren bringer til bordet.
Eksemplet star ogsa i kontrast til, at lsererne skal styre alle proces-
ser med fastlagte organiseringsformer. Ved at lade indholdet for
undervisning veere en mangfoldig dynamisk sag, som kan forbinde
sig til det, elever pa forskellige mader bringer ind i skolen og sam-
men bliver optaget af undervejs, udvikles deltagelsesmuligheder
for flere.
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Det ser vi konkret, nar de unge bliver engagerede
og tager ansvar for processerne undervejs og deltager pa andre
og mere indflydelsesrige mader. P4 den made far de mulighed for
at leere og fa erfaringer med, at de har noget veerdifuldt at bidrage
med til feellesskabet, de falles aktiviteter og verden. Det ser vi
bade hos Jonas, der far mulighed for at spille relevant ind og bi-
drage til fx matematik, ligesom nogle unge fra 7.-klasserne gennem
projektugen tager ansvar pa nye mader i de kreative processer.

Prioriteringsdilemmaer

Efter endt projektuge reflekterer leererne over,
hvordan de kan integrere flere aspekter fra projektugen i den 'al-
mindelige undervisning' ved at ggre undervisningen mere tvasrfag-
lig og inddragende. De udvikler med ledelsens opbakning et nyt
forsgg med ugentlige 'blokdage’, hvor fag samtaenkes i temaer,
og hvor leererne fra de respektive fagomrader planleegger dagene
sammen. Blokdage bliver et bud pa en ny didaktik, der udggr en
mere fleksibel organisering, hvor det bliver muligt i hgjere grad at
udforske og bygge bro til andre uden for skolen. De betingelser
gar, at leererne kan arbejde med, hvordan fag og mal kan komme i
spil, samtidig med at de udforsker, hvordan de unge kan blive med-
skabende i forhold til undervisningsaktiviteterne. Det ger de bl.a.
med inspiration i braetspilsugen ved at tage udgangspunkt i tema-
er, som de unge finder interessante. Nogle af disse temaer retter
sig mod aktuelle verdensforhold som fx valg i USA, Israel-Paleesti-
na-konflikten, Gregnland og klimakrisen, ligesom de retter sig mod
elevernes lokalt levede hverdagsliv og de interesser, de sammen
udvikler, som fx breetspil til glaede for hele skolen.
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P& teammgderne planleegger leererne ogsa, hvor-
dan de vil eksperimentere med forskellige undervisningsformater,
fx produktion af podcasts, hvor eleverne kan veere mere kreati-
ve. De planlaegger ogsa en hel vifte af ture ud af huset, bl.a. p
udstillinger og til foredrag, ligesom de inviterer geesteundervisere
fra forskellige NGQ'er til skolen. Under dette planleegningsarbejde
diskuterer de ivrigt, hvordan de bade kan invitere til demokratisk
medindflydelse ved at lsegge op til mangfoldige opgavetyper og
succeskriterier for undervisningen og forbinde undervisningen til
det faglige feerdighedsspor, de ogsé er forpligtet pa.

Det almene leererfaglige arbejde handler altsé om
at forhandle og udvikle, hvordan de kan forene det, vi kan forsta
som et alment modsaetningsfuldt prioriteringsdilemma i skolen
mellem standardiserede og strukturelle opgavekrav og fleksible og
samarbejdsorienterede organiseringer af undervisningen.

Det er vigtigt at heefte sig ved, at betingelserne
for de leererfaglige opgaver forandres med den nye skemastruktur
med blokdage. Det skaber nye handlemuligheder for at udvikle un-
dervisning. Under et teammgde observerer vi fx, hvordan samtalen
om de nye blokdage virker engagerende for leererne, og hvordan
nye idéer samskabes p&d en made, der overskrider undervisning
i det faste klasseveerelse, de traditionelle lseremidler og leererne
som de eneste undervisere.

Selvom det faglige feerdighedsspor udger et vae-
sentligt pejlemaerke for leerernes samarbejde, er det ikke laengere
afgreenset til fag, mal og elevforudseaetninger. Tvaertimod ser det
ud til, at deres planleegningsarbejde i hgjere grad &bner sig mod
undervisningsudvikling, ndr de bl.a. rykker undervisningen veaek fra
skolen og inddrager flere parter i et mere brobyggende samarbejde.
Dette udggr for os at se en szerdeles vaesentlig pointe i udvikling af
bgrn og unges deltagelsesmuligheder.
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Prioriteringsdilemmaerne er der stadig, men de
opleves som mere handterbare med de nye muligheder for orga-
niseringer. Dette kan sige noget om, hvor afggrende det er, at der
tildeles ressourcer til og skabes fleksible betingelser for, at lee-
rerne kan veere udforskende og eksperimenterende i samarbejde
med eleverne, sa der kan udvikles et hverdagsliv, der giver felles
mening.

Vores faelles verden

| bogen Hvad vi taler om, ndr vi taler om at lsere
diskuterer skoleforskerne Keld Skovmand og Lene Tanggaard lee-
ringsforstaelser i sammenhang med skolens indhold. Frem for spe-
cifikke fag og mal peger de pa at ggre indhold til den grundlasggen-
de didaktiske kategori i relation til formalet med folkeskolen. Denne
pointe knytter sig til, hvad elever og leerere skal vaere sammen om
i skolen, og til det tidligere rejste spgrgsmal om, hvad vi som sam-
fund vil med folkets skole.

I loven om folkeskolen star der, at indholdet i un-
dervisningen skal veelges og tilrettelaegges, sa det giver mulighed
for faglig fordybelse, overblik og sammenhange. Her peger Skov-
mand og Tanggaard pa, at det er en leererfaglig opgave at lade
indholdet danne sammenhaeng mellem fagene og elevernes liv og
verden. | forleengelse af det vil vi foresla at udvide denne kategori
ved at betragte indholdet som det, der kan forbinde elever, lerere
og det, man er sammen om i skolen. Dette ud fra en grundantagel-
se om, at vi lever i en felles verden, som elever allerede er vidende
om, en del af og engagerede i.

En af de unge forteeller fx under vores feltarbej-
de i 7.-klasserne, at hendes familie kommer fra Gaza, og at hun er
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bekymret for dem. Hun fortaeller, at hun har faet at vide, at de ikke
ma tale om det i klassen, og at hun ikke ved hvorfor. Eksemplet kan
bl.a. sige noget om, hvordan elever kan komme til at opleve, at det,
de er optaget af at forstd og handtere, ikke ngdvendigvis opleves
som relevant i skolen. Maske fordi det er konfliktfyldt for lserer-
ne at tage op eller ligger for langt fra det, leererne mener, at det
er vigtigt at lsere noget om. Sidstnasvnte var fx tilfeeldet i casen
om Jonas, hvor Jonas' engagement i madlavning, musik og finger-
skateboards indledningsvist blev anset som vaesentligt forskelligt
fra — og uforeneligt med — skolens indhold og det, han forventedes
at leere og veere optaget af i skolen.

Bade Jonas og den unge pige i 7. klasse kan hjzel-
pe os til at fa gje p4, at bern og unges 'leering og livsfarelse' og
'verden og skolen' ikke er adskilte forhold. Eleverne lever i den feel-
les verden og bringer verden ind i klassen. Her handler det specifikt
om Gazakrigen, og i andre tilfeelde kunne det handle om at have
en psykisk syg foreelder, en far, der arbejder med grgn omstilling,
at have boet i Uganda, at vokse op i et kunstnerkollektiv eller at
veere forgabt i amerikansk rapmusik. Eksemplerne er uudtgmmeli-
ge, fordi verden er allestedsnaerveerende pd mangfoldige mader i
en skoleklasse og dermed udggr en kilde til indhold — ogsa i skolens
undervisningssituationer.

| en sadan optik er lerere ikke nogle, der alene
skal abne verden for eleverne, fordi eleverne selv er subjekter med
levede erfaringer indlejret i historiske og politiske samfundsforhold.
Det betyder, at mulighederne for at lade elevernes erfaringer og
personlige engagementer og livsbetingelser vaere faelles genstand
for indholdet i undervisningen bade er uendelige og skiftende, alt
efter klassesammensaetning.
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Undervisning med mening

Vi foreslar, at indhold for undervisning ikke alene
veelges og tilretteleegges af leerere, men at elever har indflydelse
og samarbejder med leererne og andre af skolens mange parter om
et indhold, der giver feelles mening og mulighed for faglig fordybel-
se og udvikling af sammenhzange i bgrns liv pd tveers af steder.
Et sddant perspektiv rejser spgrgsmal om, hvordan leerere kan in-
vitere til at arbejde med verdensforhold pa mader, der involverer
eleverne og giver oplevelser af, at det er noget, de sammen er en
del af og kan engagere sig i, genkende sig selv i og bidrage til.

| eksemplet med pigen og Gaza ligger der maske
en didaktisk mulighed i at lade pigens engagement vaere genstand
for at udforske og lzere noget om konflikten i omradet. Pigens histo-
rie kan konkretisere nogle maske abstrakte forhold i Mellemgsten
for bgrn og unge vokset op i Danmark. De far blik for, at disse
forhold ikke eksisterer i en 'anden verden', men netop er til stede i
klassen her og nu bade som personlige og almene livsforhold.

Pigens bekymringer over familieforhold er per-
sonlige, men det er ogsa almene bekymringer om krig, familie og
usikkerhed, som flere elever kan genkende sig selv i. Af den grund
kan de maske udggre et forbindelsesled til at begynde at forsta
og forholde sig til stgrre, samfundsmaessige konflikter i verden pa
anerkendende mader — ogsa over for pigen og hendes familie. | det
konkrete eksempel vil der veere mange dilemmaer knyttet til at invi-
tere pigens erfaringer ind i klasserummet, og det kan veere sarbart
for bade pigen, klassen og leererne at bringe hendes personlige
perspektiv i spil i undervisningen.

Det kan i nogle situationer veere for séarbart at
bringe bgrn og unges personlige erfaringer, viden og bidrag i spil.
Pointen er, at bgrn og unges erfaringer og engagementer er en del
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af skolelivet, om vi vil det eller ej. Spgrgsmalet er, hvordan de faelles
aktiviteter i skolen spiller sammen med og far betydning for bgrns
liv andre steder, deres optagetheder og muligheder for at udvikle
og mestre deres liv. Leerere har ngdvendigvis szerlige opgaver og
ansvar i tilretteleeggelse af undervisningens indhold, men i samar-
bejde med eleverne kan de forhandle og udvikle, hvad det er vigtigt
at leere noget om og forholde sig til med udgangspunkt i en faelles
verden.

At udvikle undervisning, der abner sig mod ver-
den, kan ogsa - som vi erfarede i netveerket for faellesskabende
skoleudvikling — handle om at bygge bro til fritidsklubben, hvor
en gruppe drenge er i gang med et stort skaterprojekt, som kan
fungere som katalysator for relationsudvikling sével som for ma-
tematiske udregninger og udvidelse af klubbens fritidstilbud. Det
kan ogsa tage form af at opbygge et skolebibliotek med hjeelp fra
lokalsamfundet; materialer, der skal skaffes, reoler, der skal bygges,
lokaler, der skal udsmykkes, bgger, der skal indsamles, indkgbes
og seettes i system, regler for brug af bibliotekets lokaler, der skal
defineres og formuleres osv.

Nar verden er i eleverne, i klassen, i skolen, i lo-
kalsamfundet mv., kan mange parter bidrage til at forme indholdet
for en verdensvendt undervisningspraksis. Det ser vi i eksemplet
med Jonas, hvor musiklokalet og kekkenet som paedagogiske rum
bidrager til udvikling af hans deltagelsesmuligheder, og hvor leerere
samarbejder med andre professionelle, s& de ikke overlades til at
skulle handtere vanskelige problemer i klasserummet alene. Vores
egen og andres forskning viser, at SFQ'en og ungdomsklubben kan
bidrage til nye muligheder i skolelivet, og hvordan fx skolens se-
kreteer ogsé kan gere en positiv forskel for enkelte elever og for
feellesskabet. Ressourcerne i skolen er mere mangfoldige end dem,
vi finder i klasselokalet. Det betyder, at klassens fire vasgge og
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skolens areal blot udggr én undervisningsarena, néar lereres ud-
forskende paedagogiske arbejde vender sig mod en feelles verden.
Det er et diametralt andet udgangspunkt, end at elever inde fra
et afgraenset skoleliv skal tilpasse sig en (anden) verden, som de
engang skal ud at agere i og bidrage til.

Demokrati

| dagens skolesystem kan en verdensvendt skole
maske indimellem synes langt fra hverdagen, men perspektivet er
ikke fremmed for klassisk paedagogisk teenkning. Fx peger dannel-
sesteoretikeren Wolfgang Klafki p&, at nggleproblemer i verden méa
danne afsaet for undervisning som uomgaengelige udfordringer, der
kan agere ramme for en kritisk og dannende undervisning. Nggle-
problemer kan veere alt fra store samfundsmaessige kriser til de
mader, vi arrangerer vores falles liv i lokalsamfundet pé og i sko-
len. Det handler om at muliggere processer, hvor bgrn og unge (og
deres lzerere) skaber noget af feelles betydning sammen og derved
udvikler bade egne og andres livsmuligheder.

Nar vi bringer en optagethed af en verdensvendt
skole ind i et paedagogisk princip om feellesskabelse af skolen, pe-
ger vi pa, hvordan ogsé selve indholdet i skolens undervisning ma
seettes i spil og afspejle en forbundethed med almene verdensfor-
hold. Derfor peger vi p8, at peedagogik m& handle om det, vi felles
finder vigtigt i verden, og som vi sammen kritisk ma forholde os til
og bidrage med Igsninger til at forandre til det bedre. Det taler ind
i aktuelle skoledebatter om praksisfaglighed, alternative leerings-
rum, samfundsengagement og laereprocesser, hvor skolens indhold
i hgjere grad knytter sig til en mangfoldighed af udfoldelsesmulig-
heder. Vores perspektiv er med andre ord en del af en stgrre bevae-
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gelse hen imod en mere tvaerfaglig, demokratisk og engagerende
skole. Demokrati er ikke noget, bgrn og unge alene skal undervises
i og motiveres til, men udtryk for en made at 'gare’ skole pa.
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FALLESSKABENDE
SKOLEPRAKSIS

Et almenpaedagogisk fokus

Vejen til, at vi som samfund kan lykkes med in-
klusionsopgaven, beskrives ofte som et spgrgsmal om at bringe
specialpsedagogisk viden og metoder i spil i den almene undervis-
ning. Denne logik heenger fint sammen med, at undervisningsdif-
ferentiering leenge har veeret et baerende paedagogisk princip i
skolen. Kategorisering af og skelnen mellem forskellige stgttebe-
hov i undervisningen forstds som en forudsaetning for at skabe
plads til forskellighed. Visioner om organisering af stgttesystemer,
der bringer specialpaedagogisk viden ind i klasserummet, og ggede
specialpsedagogiske kompetencer til leererne udggr derfor centrale
veje til inklusionsopgaven, som det forholder sig nu. Det betyder,
at handtering af skoleproblemer bliver knyttet op p4, at de fagpro-
fessionelle i skolen griber til de rigtige indsatser, s& bgrnene kan
blive mere 'inkluderbare'. Det mener vi kan udgere et potentielt
demokratisk problem, fordi det sigter mod ensretning snarere end
mod udvikling af det feelles skoleliv gennem mangfoldige bidrag fra
og samarbejde mellem elever og laerere.
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Vi foreslar derfor et almenpaedagogisk princip, vi
kalder feellesskabende skolepraksis. Dette princip tager udgangs-
punkt i et dynamisk deltagelsesbegreb, som vi gennem bogen har
vist praksisnzere skolebilleder af. At arbejde med bgrns deltagel-
sesmuligheder, som vi har beskrevet det i bogen, involverer at Igf-
te blikket fra den enkelte leerer, det enkelte barn og det enkelte
klasselokale. Udvikling af deltagelsesmuligheder er ikke alene et
spgrgsmal om laerernes kompetencer og mindset eller om organise-
ringer af undervisningssituationer. Det vedrgrer bredere spgrgsmal
om formalet med skolen og dilemmaer i det leererfaglige arbejde, li-
gesom det kalder pa organiseringer af laereres arbejde og af under-
visning, der ggr samarbejde og brobygning i og pa tveers af skolen
mulig. Derfor handler udvikling af deltagelsesmuligheder ogsd om
udvikling af skolen som en social og politisk praksis.

En praksis, hvor skolens parter samarbejder om
at forholde sig kritisk udviklende, kreativt, modigt og handlekraf-
tigt til udvikling af et faelles skoleliv. Begrebet faellesskabende sko-
lepraksis er inspireret af professor i padagogisk psykologi Line
Lerche Mgrck og kolleger, der i bogen Faellesskabende praksisser
beskriver, hvordan hjeelp til mennesker i udsatte positioner kan for-
stas som et kollektivt arbejde med at udvikle betingelser for delta-
gelsesmuligheder pa tveers af kontekster.

Feellesskabende skolepraksis som paedagogisk
princip for laererfagligt arbejde har til formal at udvikle deltagelses-
muligheder for flere bgrn i en inkluderende skole. Vi laegger op til et
fokus pa 'skolens sag som mangfoldig' som forgrund for at arbejde
med en mangfoldig b@rnegruppe. Vi haber, at et paedagogisk princip
om feellesskabelse kan inspirere til nye veje at ga i udvikling af en
demokratisk inkluderende skole.
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Lareres arbejdsbetingelser

Der er mange og store forventninger til, hvilke
opgaver skolen og lserere skal Igfte. Det formuleres ofte som et
pres og som en naesten umulig opgave, nar lserere skal tage an-
svar for at stille demokratisk indstillede, fagligt hgjt kompetente,
socialt ansvarlige, internationalt konkurrencedygtige, klimabevid-
ste, entreprenante, sunde og uddannelsesparate unge til radig-
hed for samfundet. Sddanne sammensatte og modsastningsfulde
forventninger afspejler nogle store samfundsmaessige problemer,
som skolen forventes at bidrage til at lgse, samtidig med at be-
tingelserne for at arbejde udviklende og samarbejdende kan vaere
vanskelige for leererne.

Nar leereres opgaver er mangeartede og veeldigt
modsaetningsfulde, bliver det desto mere vaesentligt for udvikling
af bgrn og unges deltagelsesmuligheder at investere i lzreres ar-
bejdsbetingelser. Investeringer, der kan betyde, at lserere kan ggre
meget mere ud af det almene paedagogiske udviklingsarbejde, der
handler om at udforske undervisningspraksis fra elevernes per-
spektiver og eksperimentere med et mangfoldigt og verdensvendt
indhold i brobyggende samarbejde. Sammen med eleverne og an-
dre parter i og uden for skolen.

Et princip om feellesskabende skolepraksis for-
drer, at skolens parter har tid til at diskutere og forhandle, hvordan
de sammen kan udvide bgrn og unges muligheder ved fx at over-
skride begraensende strukturer i skolen, der ggr det svaert for nogle
bgrn at veere med. Det kan veere at stille sig kritisk over for, hvor
vigtigt det er at nd i mal med laereplanerne for aret, hvor meget ro
der skal veere i undervisningen, hvor lange dagene skal veere, om
alle bgrn skal ggre det samme p& samme tid, om undervisningen
kan forega andre steder og vaere mere kreativ mv.
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Alle disse spgrgsmal indebeerer en raekke dilem-
mafyldte prioriteringer, som leerere med stgtte fra andre Igbende
ma bestrasbe sig pa at handtere i samarbejde mellem elever, leerere
og foreeldre. Det kraever, at de arbejder med at overskride fastlaste
problemforstaelser, at der er fleksibilitet i de faelles organiseringer,
og at der er mulighed for at eksperimentere med mader at forbinde
skolens formal til elevernes hverdagsliv pa.

Ordningslaengsel er det modsatte af at 'blive i
besveeret' og udforske, hvordan problemer hsenger sammen, og
hvordan konflikter kan handteres gennem udvikling af undervis-
ningsopgaven og skolen. | udforskningen er det vigtigt, at leerere
tgr opholde sig ved det, de ikke ved, ligesom de skal opleve, at de
har betingelser for at udvikle ubrugte paedagogiske muligheder. Alt
det tager tid og kraever ressourcer.

Nar leerere ikke har tid og mulighed for at ud-
forske, reflektere og udvikle nye tiltag som led i deres almenpae-
dagogiske udviklingsarbejde, kan forstaelser af vanskeligheder
indskraenkes. | afmagt kan forstaelserne blive forsimplede, sé de
Igsninger, leerere griber til, ikke bidrager til at udvikle praksis pé
inkluderende mader. Vi kan med andre ord forstd bgrn og unges
begreensede deltagelsesmuligheder i sammenhaeng med professi-
onelles begraensede muligheder for at udvikle nye problemforsta-
elser og handlekraft.

Vi har i Danmark i en lsengere periode diskuteret,
hvorvidt og hvorfor der er en mistrivselskrise blandt bgrn og unge.
Maske tiden er inde til i hgjere grad at saette fokus pa, hvorvidt
og hvorfor skolen befinder sig i en 'leererfaglighedskrise’. En fag-
lighedskrise, der har overlap til skolens gvrige professionelle med
ansvar for inklusion. Det geelder fx medarbejdere i Peedagogisk Psy-
kologisk Radgivning, som ogsa kan opleve opgavepres og vanskeli-
ge konflikter om deres faglige opgaver.
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For os at se knytter leereres faglighedskrise sig
blandt andet til manglende betingelser for paedagogisk udvikling af
en undervisningspraksis, der kan give bgrn og unge mulighed for
at leere gennem aktiv deltagelse og engagement i en feelles (skole-)
verden. Leereres betingelser for at udvikle mod til og samarbejde
om at efterleve demokratiske idealer i skolen er afggrende i almen-
paedagogisk udvikling af deltagelsesmuligheder for bgrn og unge.

Padagogisk hab

Psedagogisk hab for en inkluderende skole ligger
i at saette lys pa leereres faglighed og skabe bedre betingelser for,
at de kan arbejde almenpaedagogisk og fellesskabende med at
udvikle deltagelsesmuligheder i skolen. Gennem bogen lsegger vi
veegt pad handlekraft til leerere og elever og andre parter. Udvikling
af deltagelsesmuligheder i skolen sker gennem feelles udvikling af
organiseringer, aktiviteter, samarbejdsformer og faellesskaber, hvor
der er brug for forskellige bidrag for at lykkes med skolens sam-
mensatte og modseetningsfulde opgaver. Det betyder, at betingel-
ser for deltagelse skal vaere mangfoldige og beveaegelige for at tage
hgjde for, understgtte og udvikle den forskellighed, som kendeteg-
ner mennesker og menneskers liv. Den forskellighed er nemlig en
grundleeggende praemis for skolelivet snarere end et problem, der
kan lgses.

Vi tilbyder tre sammenhaengende arbejdsbegre-
ber i udvikling af en inkluderende skole med fzellesskabende sko-
lepraksis som bezerende paedagogisk princip. Arbejdsbegreberne
kan bade betragtes som paedagogiske pejlemeerker i udvikling af
deltagelsesmuligheder i skolen — og som en analytisk linse til at
f& gje pa, hvordan der kan udforskes og skrues pa nye psedago-
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giske udviklingshandtag i vanskelige skolesituationer. Vi haber, at
arbejdsbegreberne kan bidrage til leereres udvikling af paedagogisk
hab for folkets skole i samarbejde med elever, foraeldre og andre
relevante samarbejdspartnere.

Det fgrste begreb kalder vi 'udforskende lzerer-
faglighed'. Det knytter sig til spgrgsmal om, hvad bgrn og unge er
optaget af og engageret i at udvikle, og hvilke muligheder de har
for det i skolen. Det kan undersgges ved at turde 'blive i besvaeret'
o0g veere nysgerrig pa bgrn og unges perspektiver og bidrag. Det er
en udforskning af, hvad der skal til for at koble elevernes personlige
engagementer til sociale ressourcer og muligheder for at bidrage
til feellesskabet. Det handler med andre ord om at udforske socia-
le situationer i skolen med blik for, hvordan bgrn og unge stilles
forskelligt i skolen. Som inspiration til at ga fagligt udforskende til
veerks kan leerere sammen veere nysgerrige pa, hvordan forskelli-
ge sociale situationer i skolen opleves fra barnets perspektiv? Fra
de andre bgrns perspektiver? Hvad og hvem er bgrnene optaget
af? Hvordan har de mulighed for at samarbejde og koble deres
personlige og feelles engagementer med undervisningen? Huvilke
betingelser for deltagelse ser ud til at ggre det vanskeligt for nogle
elever at bidrage? Og hvordan kan forskellige elever bidrage? Hvil-
ke livsomstaendigheder og livsopgaver arbejder forskellige bgrn pé
at handtere pé personlige og faelles mader?

Det andet begreb kalder vi 'brobyggende samar-
bejde". Det knytter sig til spgrgsmal om, hvordan leerere kan udvide
og forbinde samarbejdsmulighederne med andre fagprofessionelle,
foraeldre og lokale samfundsaktgrer i og uden for skolen. Det geel-
der praksisudvikling af undervisning, frikvarterer, SFO og klub samt
andre sammenhaenge, bgrn og unge lever deres liv i og pa tveers
af. Her ma leerere Igfte blikket op over de umiddelbart tilgaengelige
ressourcer og undersgge, hvem der ellers kan bidrage til at udvikle
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betingelser for bgrn og unges deltagelsesmuligheder. De kan fx
sperge, hvad det er meningsfuldt at deltage i for bgrn og unge?
Og hvordan de sammen kan udvikle undervisningen, sa den kobler
sig pa det, eleverne er engagerede i? Er der relevante forhold i
lokalsamfundet, der kan inddrages p& méader, der udvider elevernes
deltagelsesmuligheder? Kan undervisningen med fordel varetages
i samarbejde med andre aktgrer i og uden for skolen og andre ste-
der end pa skolen?

Det tredje arbejdsbegreb kalder vi 'mangfoldig og
verdensvendt undervisning'. Det knytter sig til spgrgsmal om for-
malet med folkets skole — hvad er det egentlig, elever og leerere er
og skal veere sammen om i skolen? Det handler om at skabe flek-
sible og bevaegelige muligheder for indflydelse for eleverne, sé de
oplever skolen og undervisningen som et reelt faelles tredje. Indhol-
det i undervisningen ma derfor udvikles i samarbejde med eleverne
og veere vendt mod den faelles verden. Leerere kan fokusere p3,
hvordan de kan samarbejde med bgrn og unge om et meningsfuldt
indhold, og spgrge til, hvordan de kan inddrage eleverne? Og de
kan undersgge, hvordan nggleproblemer i verden globalt og lokalt
kan danne udgangspunkt for indholdet? Endelig handler det om at
tilrettelaegge indholdet med fleksible og relevante deltagelsesmu-
ligheder, der kobler det, som bgrn og unge er personligt optaget af,
med adgang til at deltage i et feelles tredje i skolen.
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At udvikle en inkluderende skole
kreever, at vi lytter til elevernes
erfaringer og giver dem indflydelse.
Vigtigt er det ogs3, at leerere sam-
arbejder med andre fagpersoner,
foreeldre og lokalsamfund om at
styrke elevernes muligheder for at
deltage i og bidrage til undervisning-
en gennem et princip om fzelles-

skabende skolepraksis.
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Paedagogisk raskkevidde
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